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Resumen: El documento analiza la diferencia entre interculturalidad critica y
funcional en la pedagogia latinoamericana desde el enfoque de Catherine
Walsh y la teoria decolonial de Anibal Quijano. La interculturalidad critica se
presenta como un proyecto politico y epistémico orientado a transformar
estructuras de poder coloniales, mientras que la funcional opera como
estrategia de gestion de la diversidad sin cuestionar dichas estructuras. A
través del analisis de narrativas afrodescendientes —como el calipso y los
cuentos de Anancy— se evidencia su valor como formas legitimas de
conocimiento 'y resistencia. Sin embargo, el estudio del curriculo
costarricense revela que estos recursos son instrumentalizados de manera
superficial, reproduciendo la colonialidad del saber y limitando su potencial
critico y transformador en el ambito educativo.

Palabras clave: interculturalidad critica, decolonialidad, objetivacién visual y
plastica, subjetivacion social, produccién cultural afro

Afro-Limonese storytelling and music from a decolonial
perspective: notes for an educational critique

Abstract: The document analyzes the difference between critical and
functional interculturality in Latin American pedagogy from the perspective of
Catherine Walsh and the decolonial theory of Anibal Quijano. Critical
interculturality is presented as a political and epistemic project aimed at
transforming colonial power structures, whereas functional interculturality
operates as a strategy for managing diversity without questioning those
structures. Through the analysis of Afro-descendant narratives—such as
calypso and Anancy stories—their value as legitimate forms of knowledge and
resistance is highlighted. However, the study of the Costa Rican curriculum
reveals that these resources are used in a superficial, instrumental manner,
reproducing the coloniality of knowledge and limiting their critical and
transformative potential within the educational sphere.
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Introduccién: Pedagogia intercultural critica y pedagogia
intercultural funcional en el pensamiento de Catherine Walsh

Lejos de una neutralidad, la pedagogia intercultural en Ameérica Latina es un
espacio profundamente atravesado por disputas histéricas, politicas y episté-
micas. Desde el enfoque decolonial, la interculturalidad critica entiende los
contextos sociales como espacios atravesados por relaciones historicas de
poder, saber y ser, y por ende inscritos en la matriz moderno-colonial (Qui-
jano, 1992). Walsh situa la interculturalidad dentro de dicha matriz, en tanto
articula jerarquias raciales, epistémicas y ontologicas. Esto genera una distin-
cion fundamental entre dos concepciones antagénicas de la pedagogia inter-
cultural: una funcional, alineada con la reproduccion del orden dominante, y
otra critica o decolonial, orientada a su transformacion estructural (Walsh,
2010).

Dentro de esta linea de discusion, la interculturalidad critica surge en Améri-
ca Latina en el marco de un proceso de luchas histéricas protagonizadas
principalmente por los pueblos indigenas y afrodescendientes en las décadas
de los setenta y ochenta. Mas que una estrategia de gestion de la diversidad,
la interculturalidad critica nacié como un proyecto politico, epistémico y ético
orientado a cuestionar y transformar las estructuras coloniales de poder que
han y continuan generando desigualdad, racializacion y subordinacion cultu-
ral (Walsh 2010). En su obra Construyendo interculturalidad critica, Walsh
afirma de manera categodrica que esta perspectiva no se limita al mero reco-
nocimiento de la diversidad cultural, sino que centra su atenciéon en las pro-
blematicas estructurales que, desde la época colonial, han dado origen a pro-
cesos de diferenciacion y exclusion.

Desde su origen, la pedagogia intercultural critica no se redujo a metodolo-
gias educativas, ni a practicas curriculares especificas, ni al ambito escolar
en sentido estricto. Se configuré6 como una praxis politico-epistémica orienta-
da a la transformacion del orden social existente y de las condiciones mismas
de produccion del conocimiento. En este sentido, Walsh subraya que esta in-
terculturalidad critica “no busca la inclusion de los pueblos indigenas y afro-
descendientes en el orden social existente, sino la transformacién de ese or-
den” (Walsh 2010, 79). En cuanto al plano epistémico, implica el reconoci-
miento de la legitimidad de conocimientos historicamente subalternizados,
anclados en territorios, memorias colectivas y cosmovisiones propias, y no
subordinados a la pretendida universalidad del saber eurocéntrico.

No obstante, a partir de finales del siglo XX, y dentro del marco de las refor-
mas educativas neoliberales, la nocion de interculturalidad comienza a ser
disputada por el Estado y por organismos multilaterales, dirigida mas a una
politica multicultural de reconocimiento. Este desplazamiento da lugar a lo
que Walsh denomina interculturalidad funcional, una concepcién que a dife-
rencia de las luchas historicas de los pueblos subalternizados, fue disefiada
desde arriba como estrategia preocupada por la gestién de la diversidad.
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Walsh senala explicitamente que, en su formulacion dominante, esta vision
de interculturalidad “no es ni transformadora ni critica del orden social, politi-
co y econdmico establecido; es funcional a ese orden y a la Iégica multicultu-
ral contemporanea del capitalismo” (Walsh 2018, 58) . Por ende, la pedago-
gia intercultural que se desprende desde la logica funcional reproduce, en
términos quijanianos, la colonialidad del saber, al mantener intacta la centrali-
dad del conocimiento eurocéntrico y relegar los saberes indigenas y afrodes-
cendientes a un lugar suplementario, cultural o folclérico. Desde esta pers-
pectiva, el dialogo intercultural se reduce a una interaccion superficial entre
culturas, sin cuestionar las relaciones estructurales de dominacién que las
atraviesan.

Lejos de propiciar una transformacion epistemoldgica, esta pedagogia refuer-
za la colonialidad del poder al operar como un dispositivo de gobernabilidad
que administra la diferencia sin alterar el orden social existente puesto que,
“constituye un modo mas complejo de dominacién que captura, coopta, paci-
fica, desmoviliza y divide a los movimientos” (Walsh 2018, 58)%. Como conse-
cuencia, la institucionalizacién del discurso critico produce un tipo de pedago-
gia desprovista de praxis transformadora, lo cual permite la reaparicién de
pedagogias funcionales bajo discursos aparentemente criticos, reforzando de
esta forma la capacidad de la colonialidad para reconfigurarse y persistir in-
cluso dentro de proyectos que se presentan como emancipadores.

En otro de sus analisis, Walsh (2023) critica a la cooptacion del concepto de
interculturalidad identificando el papel activo de los organismos internaciona-
les y de los gobiernos nacionales en la colonizacién del término:

Desde que emergi6 en los proyectos politicos de organi-
zaciones indigenas, las instancias de poder —Banco
Mundial, organismos multilaterales y no gubernamenta-
les, y los mismos Estados— empezaron a cooptar el tér-
mino interculturalidad. Asi llega a ser adjetivo de politicas
y legislaciones, siempre con enfoque étnico y en aras del

reconocimiento e inclusion (117).

Como explica, este proceso de cooptacion no es solo de caracter semantico,
sino que tiene implicaciones politicas y epistémicas, pues implica el vacia-
miento del contenido critico de la interculturalidad y su reinscripcion dentro de
narrativas de desarrollo, modernizacién y gobernabilidad estatal. Por consi-
guiente, esta interculturalidad “desde arriba” se distancia radicalmente de
aquella construida desde las luchas, convirtiéndose en un dispositivo que
neutraliza su potencial transformador.

49

1. Traduccién propia de la obra
original.

2. Traduccion propia de la obra
original.
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Propuesta teérica

El enfoque decolonial dentro de la pedagogia intercultural critica

La pedagogia intercultural critica encuentra uno de sus principales funda-
mentos tedricos en el enfoque decolonial desarrollado por Anibal Quijano
(1992). El autor explica que las desigualdades educativas, culturales y episté-
micas en América Latina, representan manifestaciones actuales de un patrén
historico de poder que se origind con la conquista de América y se ha prolon-
gado hasta el presente. Desde esta perspectiva, la educacién moderna debe
ser vista como un dispositivo construido histéricamente en funcién a un entra-
mado que articula capitalismo, modernidad y colonialismo. Como sostiene,
con América se inicié la formacién de un orden mundial que dio lugar a un
poder global que fue articulando todo el planeta bajo relaciones de domina-
cion persistentes.

Con el propdsito de analizar dicho modelo, crea el constructo denominado
colonialidad del poder. Este es definido como una matriz mundial de clasifica-
cion jerarquica de su poblacion en funcion de la idea de raza, la cual se en-
cuentra subordinada a patrones como el control del trabajo, la autoridad, la
produccién del conocimiento y la subjetividad. Dicha matriz no desaparece
con el fin del colonialismo formal, sino que se proyecta en su devenir histori-
co hasta determinar el marco principal de las relaciones sociales actuales
(Quijano 1992).

Es decir, dicho patrén de dominacion sustentado en la clasificacion jerarquica
de la poblacién sobre la nocién de raza se mantuvo con las élites locales lati-
noamericanas posterior a los procesos independentistas, prolongandose has-
ta la actualidad. Desde esta perspectiva, la escuela moderna y los sistemas
educativos no son externos a la colonialidad, sino uno de sus dispositivos pri-
vilegiados. En la medida en que participan activamente en la reproduccion de
las clasificaciones sociales y epistémicas, operan en todos los ambitos de la
existencia social, tanto materiales como subijetivos.

En afinidad con ello, la escuela moderna ha funcionado histéricamente como
instancia que selecciona, jerarquiza y orienta a los sujetos hacia determina-
dos lugares en la estructura social, reforzando lo que Quijano denomina la
distribucion racista del trabajo (Quijano 2000). Desde esta perspectiva, la es-
cuela moderna aparece como un espacio privilegiado en el que dichos proce-
sos de clasificacion se naturalizan y se legitiman bajo la apariencia de mérito,
neutralidad y universalidad (Quijano 2007).

De acuerdo con su andlisis, en América Latina, la escuela ha contribuido a la
subordinacion de determinado tipo de sujeto dentro del orden social, asocia-
do a la naturalizaciéon de esquemas intersubjetivos vinculados a la blanquitud,
racionalidad y autoridad. De ahi que la pedagogia intercultural critica, inspira-
da en el enfoque decolonial, parta del supuesto de que no es posible trans-
formar la educacién sin impugnar la estructura de poder que la organiza y
que define como y con qué saberes debe educarse.
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Dicho marco epistémico, se encuentra definido por la colonialidad del saber,
entendida como la imposicion del eurocentrismo como perspectiva hegemo-
nica de conocimiento. En ese sentido, Quijano senala que el eurocentrismo
no es simplemente una preferencia cultural, sino una racionalidad impuesta
como norma universal por los grupos dominantes. En esta perspectiva, solo
la cultura europea es considerada racional y, por ende, legitima, en contrapo-
sicion a las demas, que son concebidas como inferiores, primitivas o premo-
dernas. Esta perspectiva encapsulo a los pueblos no europeos en objetos de
conocimiento, bloqueando toda posibilidad de intercambio horizontal de sa-
beres (Quijano 1992).

En el ambito educativo, esto se traduce en curriculos y metodologias que pri-
vilegian el conocimiento occidental, escrito y disciplinar, mientras deslegiti-
man otros modos de conocer, estar y vivir en el mundo vinculados a la orali-
dad, la memoria colectiva y la experiencia territorial. Esta discriminacion epis-
témica tiene efectos directos en la educacion, al producir subjetividades que
internalizan o mejor dicho, naturalizan desde los espacios de aprendizaje la
superioridad epistemolodgica de Europa, en detrimento de la inferiorizacion de
los saberes no occidentales, reforzando asi la colonialidad del saber como di-
mension constitutiva de la colonialidad del poder (Quijano 2007).

Ante este panorama, la construccion de subjetividades alternativas implicaria
una descolonizacién epistemolégica, que supondria abandonar la idea euro-
céntrica de una totalidad homogénea y abrirse a la comprension de la socie-
dad heterogénea, discontinua y conflictiva. En términos pedagégicos, ello im-
plica cuestionar los modelos educativos que conciben el conocimiento como
un producto universal, y avanzar hacia practicas que reconozcan la pluralidad
historica y las practicas de existencia y reexistencia de los colectivos que
conforman los pueblos (Quijano 2007).

En este horizonte critico, la propuesta de desobediencia epistémica de Mig-
nolo (2010) permiten profundizar la comprension de la colonialidad del saber
al conceptualizar la modernidad como un proyecto inseparable de la coloniali-
dad. Para este autor, desde la colonia Europa se presenté como garante de
la modernidad presentandola como un proceso emancipatorio universal so-
bre las ideas de progreso, racionalidad y desarrollo. Esta narrativa hegeméni-
ca se construyo sobre la invisibilizacién y subordinacién otros saberes, len-
guajes y formas de existencia, ocultando la jerarquizacion epistémica y la
descallificacion sistematica de los saberes no occidentales. Europa se auto-
percibié como la unica fuente legitima de conocimiento. Mientras tanto, los
pueblos no europeos fueron ubicados como parte del pasado de la humani-
dad, negandoseles su condicion de sujetos plenos y condenandolos a una
posicion de inferioridad ontoldégica. Este proceso es analizado por Fanon
(2009) desde una perspectiva psicoanalitica.

En consonancia con la pedagogia intercultural critica, esta propuesta invita a
desplazar el centro epistémico de la educacion, reconociendo la legitimidad
de conocimientos situados vy territorializados. De este modo, la pedagogia de-
be transitar de la reproduccion de la gramatica colonial hegemaonica del saber
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hacia una praxis orientada a la construccion de horizontes pluriversales, don-
de multiples racionalidades puedan coexistir en contraposicion a un modelo
unico de conocimiento. En otras palabras, mas alla de incorporar contenidos
de caracter multicultural al curriculum oficial de la escuela, el aprendizaje de-
be dirigirse a cuestionar los criterios mismos de validacion del conocimiento y
los lugares desde los cuales se enuncia la verdad, promoviendo procesos
formativos orientados a la dignificacion ontoldgica y la reexistencia de los su-
jetos subalternizados.

Metodologia

Enfoque epistemoldgico y disefio metodolégico

La presente investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo de orientacién
decolonial, sustentado en los aportes tedricos de Catherine Walsh, Anibal
Quijano y Walter Mignolo, con el propdsito de establecer principios metodol6-
gicos apropiados para el desarrollo de practicas docentes pertinentes con un
enfoque intercultural critico. La primera fase se concentrara en analizar el
potencial de las producciones culturales afrodescendientes como produccio-
nes de conocimiento legitimos y validos en el ambito escolar, en tanto insu-
mos sustantivos para la reflexién y analisis de procesos historicos caracteri-
zados por la subordinacion y jerarquizacién social. En afinidad con lo anterior,
esta perspectiva, la metodologia asume que el conocimiento no se limita uni-
camente a formatos escritos, académicos tradicionales, sino que se produce
también a través de narrativas orales, musicales y simbdlicas vinculadas a la
experiencia histérica de los pueblos racializados.

En su segunda fase, este disefio metodoldgico de tipo analitico-interpretativo,
a partir del analisis de fuentes de conocimiento desde una propuesta decolo-
nial —en particular, los cuentos de Anancy y la produccion del calypsonian
Walter Ferguson—, realizard un andlisis documental del curriculo educativo
costarricense en los niveles de educacion general basica y diversificada. Este
analisis se centrara especificamente en los programas de estudio de Espafiol
y Estudios Sociales en los niveles de Educacion General Basica | y Il Ciclos,
[l Ciclo y Educacién diversificada.

El propdsito sera examinar la perspectiva epistémica desde la cual se posi-
cionan dichos programas. A partir de ello y como ultima fase, el trabajo se en-
focara en identificar posibles grietas o lineas de trabajo que puedan generar-
se desde una perspectiva pedagdgica intercultural critica.

De conformidad con lo mencionado, el analisis se orienta a identificar:

1. La perspectiva epistémica desde la cual el cuento y la musica son in-
corporados —o excluidos— del curriculo.

2. Los usos pedagodgicos asignados a estas expresiones culturales (ins-
trumentales, decorativos, identitarios o criticos).
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3. El tipo de interculturalidad que subyace a dichos usos, distinguiendo
entre enfoques funcionales, multiculturales o criticos.

Este contraste permitira establecer en qué medida el curriculo reproduce la
colonialidad del saber o abre posibilidades para una pedagogia intercultural
critica, capaz de reconocer los relatos y musicas afrodescendientes como
fuentes legitimas de conocimiento, pensamiento critico y formacion ciudada-
na. Desde esta perspectiva, la musica y el cuento afro contribuira a lo que
Branche (2013) describe para el malungaje®, en tanto capacidad para la ge-
neracion de una identidad y la sensibilidad histéricas que actuaria como una
contra-narrativa frente a los intentos del Estado y sistemas educativos nacio-
nales por estandarizar o alienar las identidades subalternas. Un proyecto de
este tipo impulsaria una agenda de restitucion histérica de caracter transna-
cional en contraposicion a politicas de asimilacion estatal, las cuales suelen
encubrirse bajo la retérica del multiculturalismo institucional.

En consonancia con lo anterior, se han establecido las siguientes las catego-
rias de analisis:

A. Objetivacion visual y plastica
B. Procesos de subjetivacion social

Descripcion de las categorias de analisis
A. Objetivacion visual y plastica

La categoria objetivacién visual y plastica se retoma de Anibal Quijano (1998)
y se define como el proceso mediante el cual los sujetos histéricamente su-
bordinados logran convertir sus experiencias —qgritos, creencias, luchas,
emociones y formas de comprender el mundo— en expresiones visibles y co-
municables dentro del espacio publico. Esta categoria resulta clave para el
analisis de los cuentos de Anancy y del Calypso de Walter Ferguson, en tanto
ambas manifestaciones culturales operan como formas simbdlicas de resis-
tencia, mediante las cuales la memoria historica, la critica social y la relacion
con el territorio y el cuerpo se hacen narrables y audibles.

Desde esta perspectiva, la narrativa oral y la musica no pueden convertirse
en recursos didacticos complementarios, sino en formas de conocimiento,
que permiten a los sujetos colonizados afirmar su identidad, su historicidad y
su racionalidad propia frente a la negacién epistémica impuesta por la colo-
nialidad del poder. Por consiguiente, la objetivacion visual y plastica funciona,
como una herramienta analitica con el potencial para identificar el relato y el
canto producen sentido, pertenencia, conocimiento y critica social desde lo
que podria denominarse una experiencia encarnada afrodescendiente.

B. Procesos de subjetivacion social

La segunda categoria, procesos de subjetivacion social se fundamenta en
Quijano (2007) y permite analizar la constitucion de sujetos colectivos a partir
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3. Para Jerome Branche, el
término malungaje
representa el principio de
afecto, asociacion y
solidaridad reciproca
surgido originalmente en el
contexto de la trata
transatlantica de esclavos.
Su raiz proviene del
vocablo bantu malungo,
resignificado por los propios
cautivos africanos para
llamarse entre si
"compafieros de barco" y
de infortunio. Mas alla de
una simple categoria
cultural, el malungaje se
define como una contra-
ideologia de supervivencia,
una resistencia psiquica y
un espacio de
intersubjetividad politica
que permitié a los sujetos
afrodescendientes
contrarrestar la alienacion,
el desarraigo y la "muerte
social" impuestos por el
régimen colonial. Al
haberse forjado en las rutas
de la dispersion de los
barcos esclavistas, posee
un caracter "extranacional"
(outernational) y
transhistorico que desafia
los marcos del Estado-
nacion, consolidandose
€COmo una memoria
colectiva vigente para la
justicia, la reivindicacién y
la democracia de la
diaspora africana global
frente a la modernidad
capitalista.
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de memorias compartidas, identidades construidas en la lucha y voluntades
de transformacién frente a la explotacion y la dominacién. Esta categoria es
central para comprender como los cuentos de Anancy y el Calypso no solo
narran historias, sino que producen sujetos, al articular experiencias de opre-
sion, astucia, resistencia, corporalidad y territorio en una gramatica cultural
compartida.

Los procesos de subjetivacion social se entienden aqui como emergentes del
conflicto histérico por el control de los ambitos fundamentales de la existencia
social —trabajo, sexo, subjetividad y autoridad— y permiten evidenciar como
estas expresiones culturales afrodescendientes configuran formas de con-
ciencia critica y posicionamiento politico, incluso cuando no se enuncian des-
de lenguajes académicos o institucionales.

La utilizacién conjunta de estas categorias permite interpretar los cuentos de
Anancy y el calypsonian de Walter Ferguson como practicas de desobedien-
cia epistémica. Esto implica reconocer que dichas expresiones culturales no
buscan ser incorporadas acriticamente al canon escolar, sino que cuestionan
los criterios mismos de seleccién e incorporacion de ciertos tipos de conoci-
miento dentro del curriculum nacional en desmérito de otros, al enfocarse es-
pecificamente en el saber escrito, eurocentrado y disciplinar.

En los espacios de aprendizaje, la utilizacion de este tipo de producciones
culturales posibilitaria procesos pedagdgicos que romperian con la légica co-
lonial del curriculo, al situar el conocimiento en el cuerpo, la oralidad, la musi-
ca y el territorio, favoreciendo una pedagogia intercultural critica que no se li-
mite solamente a la inclusion folclérica de la diferencia, sino que promueva
un verdadero desplazamiento desde el cual se habla, se piensa y se vive la
realidad, implicando una modificacién cognitiva del lugar simbdlico, social, lo
que impactaria directamente en la enunciacion del saber escolar.

Resultados

Este apartado analiza dos expresiones culturales afrodescendientes —la
cancién Cabin in the Wata del calypsonian limonense Walter Ferguson y el
cuento Anancy, la Luciérnaga y el Tigre— a partir de las categorias de objeti-
vacion visual y plastica y procesos de subjetivacién social, propias del enfo-
que decolonial de Anibal Quijano. Posteriormente, se enfoca en el estudio de
los programas de estudio oficiales de Estudios Sociales y Espafiol, especifi-
camente en los siguientes aspectos: perspectiva epistémica desde la cual el
cuento y la musica son incorporados en el curriculo, los usos pedagdogicos
asignados a estas expresiones culturales, el tipo narrativa intercultural que
subyace a dichos usos.
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Narrativas afrodescendientes como conocimiento, resistencia y
desobediencia epistémica

Descripcion: Cabin in the Wata — Walter Ferguson

La cancién Cabin in the Wata relata la historia de un hombre afrocaribefio
que, tras ser despojado de su vivienda por el Estado en el contexto de la
creacion del Parque Nacional Cahuita, decide construir una cabafia sobre el
agua. Este gesto creativo y desafiante se convierte en una estrategia para
permanecer en el territorio frente a una legalidad impuesta que desconoce la
presencia histérica de la comunidad afrodescendiente. A través del tono hu-
moristico y narrativo, caracteristico del calipso limonense, Ferguson expone
el conflicto entre las comunidades negras y el poder estatal, haciendo visible
una experiencia de desalojo, resistencia y pertenencia territorial.

Analisis de la cancion Cabin in the Wata en funcion a las categorias:
Objetivacion visual y plastica y Procesos de subjetivaciéon social

La cancion Cabin in the Wata constituye una clara manifestacion de objetiva-
cion visual y plastica. Walter Ferguson convierte una experiencia concreta de
despojo territorial en una obra musical que integra memoria, resistencia e
identidad afrocaribefa. La cabafia construida sobre el agua no es unicamen-
te un recurso narrativo, sino una imagen plastica poderosa que objetiviza la
experiencia histérica de exclusion y la transforma en simbolo de autonomia y
resistencia frente al poder estatal.

El inglés criollo limonense y del calipso como forma estética en que es canta-
da profundiza esta objetivacion, pues se trata de lenguajes histéricamente
subalternizados que, al ser utilizados como vehiculo narrativo, visibilizan una
subjetividad colectiva negada por el relato nacional costarricense. Ferguson
lejos de recurrir a una narrativa juridica 0 académica; convierte la experiencia
de desalojo en musica, humor e ironia, transformando una vivencia local de
infortunio en una narrativa universal de construccion subjetiva de resistencia.

En ese sentido, la cabafa sobre el agua se transforma asi en una imagen de
afirmacion territorial, que desafia la légica colonial del Estado-nacion y mate-
rializa una forma de conocimiento situada: la defensa del derecho a habitar el
territorio ancestral desde la creatividad cultural.

Desde la categoria de procesos de subjetivacion social, la cancion articula la
constitucion de un sujeto colectivo afrodescendiente que se reconoce en el
conflicto y la resistencia. Es decir, la subjetivacion se da en la articulacion de
una identidad que se reconoce en conflicto, en la lucha por el territorio, afir-
mandose con su voz propia. Al narrar la historia del desalojo y la posterior
reconstruccion, Ferguson construye una identidad colectiva que denuncia la
exclusion y el despojo historico de las comunidades negras del proyecto na-
cional costarricense.
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El protagonista de la cancién se enfrenta a una legalidad impuesta “desde
arriba”, y en ese gesto afirma su derecho a existir, habitar y decidir sobre el
territorio. Dicho de otra forma, la cancién revela la dinamica denominada an-
teriormente como colonialidad del poder, en la medida en que expone como
el Estado, a través de dispositivos legales y administrativos, es capaz de des-
pojar a comunidades racializadas sin garantizar una ciudadania efectiva.

Por ende, en este caso la subjetivacion se produce cuando la experiencia in-
dividual se transforma en memoria compartida y en denuncia colectiva. En
otras palabras, Ferguson no solo canta una historia; si no que al cantarla pro-
duce un sujeto politico, que se reconoce en la lucha por el territorio, en la de-
fensa de la cultura y en la afirmacién de una voz propia frente a la invisibiliza-
cion y el despojo. Mientras la autoridad estatal aparece como una fuerza que
se impone sobre los cuerpos racializados, negandoles el derecho a la vivien-
da y a la pertenencia, la cancidn convierte esa negacion en relato de resis-
tencia compartida.

Descripcién: Anancy, la Luciérnaga y el Tigre

El cuento Anancy, la Luciérnaga y el Tigre pertenece a la tradicién oral afro-
caribefa llegada a América con las primeras poblaciones esclavas. Esta his-
toria narra como Anancy, personaje astuto y marginal, intenta robar del galli-
nero de un granjero poderoso. Para lograrlo, recurre a la ayuda de la Luciér-
naga, cuya luz le permite orientarse en la oscuridad. Sin embargo, el Tigre —
figura del poder brutal— traiciona a Anancy, lo que conduce finalmente a su
derrota. El relato combina humor, ironia y ensefianza moral, y transmite valo-
res comunitarios, advertencias sobre el individualismo y una critica al poder
colonial.

Analisis del cuento Anancy, la Luciérnaga y el Tigre en funcion a las
categorias: Objetivacion visual y plastica y Procesos de subjetivacion
social

Este cuento presenta una rica representacion estética del sujeto afrodescen-
diente. Anancy, como arafia antropomorfica o humano con rasgos aracnidos,
constituye una figura visual poderosa que encarna la dualidad del sujeto ra-
cializado, oprimido pero capaz de agencia, marginal pero inteligente y burlén.
Esta figura permite objetivar experiencias historicas de subordinacion sin re-
currir a un lenguaje abstracto, mediante imagenes vividas y accesibles.

El personaje del granjero representa el poder colonial y propietario, al encar-
nar la acumulacién econdémica y territorial. En consonancia, su gallinero es
un espacio simbalico del poder y despojo, mientras que el robo de Anancy
puede leerse como un acto de reapropiacion frente a la injusticia estructural.
Por ende, la Luciérnaga y el Tigre funcionan como figuras plasticas que vi-
sualizan tensiones fundamentales: la cooperacion comunitaria y la violencia
del poder.
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En ese sentido, el propio relato, al transmitirse oralmente es una forma de ar-
te popular afrodescendiente que convierte experiencias colectivas de opre-
sion y resistencia en objetos culturales de pensamiento y reflexion comparti-
dos, cumpliendo una funcion epistemologica y pedagogica.

Desde una perspectiva de subjetivacion social, en este cuento Anancy encar-
na la resistencia simbdlica frente a la colonialidad. Su astucia no es solo un
rasgo individual, sino una estrategia desarrollada histéricamente por pobla-
ciones esclavizadas para sobrevivir y desafiar el orden impuesto. Otro de los
aspectos no menos importantes, es que la resistencia que se representa no
es fisica, sino simbdlica y colectiva, basada en la inteligencia, la creatividad y
la memoria cultural compartida.

Ademas, el cuento introduce una critica clara al individualismo, pues, aunque
Anancy logra enganar al granjero, su egoismo y falta de solidaridad condu-
cen a su fracaso. Esta ensefianza refuerza la idea de que la verdadera fuerza
de los sujetos subalternos reside en la cooperacién comunitaria, no en la as-
tucia aislada e intereses individuales. De conformidad con ello, los persona-
jes pueden interpretarse como representaciones de poblaciones esclaviza-
das, cuya posibilidad de victoria depende de la accion colectiva.

De este modo, el relato muestra como los sujetos afrodescendientes se cons-
tituyen como colectivos historicos, a partir de narrativas compartidas, valores
comunitarios y luchas comunes, en oposicion a la légica de acumulacioén indi-
vidual propia del sistema hegemonico. En ese sentido, la subjetivacién social
se orienta asi hacia la busqueda del bien comun como horizonte compartido
de liberacién.

Tanto en el analisis de Cabin in the Wata como en Anancy, la Luciérnaga y el
Tigre se muestra como la musica y el cuento afrodescendientes operan como
dispositivos de conocimiento, memoria y critica social. Desde la perspectiva
de la objetivacion visual y plastica y de los procesos de subjetivacion social,
estas expresiones culturales producen una desobediencia epistémica, al de-
safiar la hegemonia del conocimiento eurocentrado y abrir posibilidades para
una pedagogia intercultural critica en los espacios de aprendizaje.

Analisis de resultados programas de estudio

El andlisis a partir de las categorias propuestas de la cancion Cabin in the
Wata y del cuento Anancy, la Luciérnaga y el Tigre, permite reconocer estas
expresiones como fuentes validas de conocimiento en la medida que permi-
ten agrietar el curriculum desde otras formas de ver, estar y pensar en el
mundo. En este marco, resulta pertinente revisar criticamente su incorpora-
Cion en los programas de estudio.

En consecuencia, se analizan los programas de Espafiol y Estudios Sociales
en los niveles de Educacion General Basica (I y Il ciclos), lll ciclo y educacion
diversificada, atendiendo a su fundamentacion en la politica educativa y curri-
cular. Esta exploracion se orienta a identificar, de manera articulada, la pers-
pectiva epistémica desde la cual el cuento y la musica son incorporados en el
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curriculo nacional, los usos pedagogicos que se les asignan —instrumenta-
les, decorativos, identitarios o criticos—; y el tipo de interculturalidad que
subyace a dichas practicas, distinguiendo entre enfoques funcionales, multi-
culturales o criticos. De este modo, se busca problematizar el lugar que ocu-
pan estas expresiones culturales en el sistema educativo y su relacién con
los procesos de produccion y legitimacion del conocimiento.

Fundamento del plan de estudios: politica educativa y curricular

Durante la revision de los programas de estudio de Espafiol y Estudios So-
ciales en los niveles de Educacion General Basica (I y Il ciclos), Il ciclo y
educacion diversificada, se evidencia la coexistencia de dos marcos curricu-
lares diferenciados que estructuran el sistema educativo costarricense con-
temporaneo. Por un lado, los programas de primaria se inscriben en la refor-
ma “Etica, Estética y Ciudadania”, la cual prioriza la formacién integral del es-
tudiantado mediante el desarrollo de valores, la convivencia, la construccion
de la identidad y la sensibilidad estética. Por otro lado, los programas de se-
cundaria responden a la transformacion curricular “Educar para una nueva
ciudadania”, orientada al fortalecimiento de competencias, habilidades criti-
cas y la participacién en contextos cada vez mas complejos y globalizados.
Esta coexistencia no solo marca una diferencia en los enfoques pedagdgicos,
sino que también refleja distintos modos de concebir el conocimiento, la ciu-
dadania y los fines de la educacion.

En este marco, es posible problematizar la transformacion curricular de se-
cundaria desde una perspectiva decolonial, particularmente al analizar los
fundamentos conceptuales que la sustentan. Un rasgo relevante es la pre-
sencia de una matriz eurocéntrica en sus referentes teéricos, en tanto el do-
cumento Fundamentacion Pedagogica de la Transformaciéon Curricular 2015
del Ministerio de Educacién Publica, que constituye el fundamento tedrico de
la politica curricular aprobada por el Consejo Superior de Educacién, se
construye a partir de marcos internacionales ampliamente legitimados, tales
como los planteamientos de la UNESCO, los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible y diversas discusiones globales sobre ciudadania planetaria y sostenibi-
lidad. Asimismo, se recurre predominantemente a autores, organismos y teo-
rias provenientes del ambito euroamericano para fundamentar categorias
clave como desarrollo sostenible, competencias del siglo XXI y ciudadania
global, a lo que se suma la referencia implicita a estdndares internacionales
de calidad educativa, como los evaluados en pruebas comparativas tipo PI-
SA. Desde los aportes de Quijano y Mignolo, este anclaje en referentes glo-
bales evidencia la persistencia de la colonialidad del saber, en tanto se privi-
legian epistemologias producidas en el Norte global como criterios de validez
y orientacion del curriculo. En consecuencia, aunque la reforma busca res-
ponder a los desafios contemporaneos y promover una ciudadania critica y
global, reproduce simultaneamente jerarquias epistémicas que limitan la in-
corporacion de saberes locales, como los vinculados a la tradicion cultural
afrolimonense, dentro de un mismo plano de legitimidad.
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En afinidad con lo anterior, esta transformacién no solo implica un cambio en
los referentes tedricos, sino también un desplazamiento epistemoldgico que
se refleja en la organizacion de los aprendizajes y en la concepcion del cono-
cimiento escolar. En el area de Espanol, se observa una transicién desde en-
foques centrados en el desarrollo de habilidades comunicativas basicas —co-
mo la lectura y la escritura— y la apreciacion estética, hacia modelos que in-
corporan la competencia discursiva, la produccién textual y la interpretacion
de diversos lenguajes (literarios, audiovisuales, musicales, visuales y digita-
les). De forma paralela, los programas de Estudios Sociales evolucionan des-
de una formacion centrada en la identidad, la convivencia y el entorno inme-
diato, hacia el analisis de procesos histéricos, geograficos y sociales mas
complejos, con un énfasis creciente en la comprension critica de la realidad.

En este contexto, el pensamiento critico se configura como una capacidad de
desarrollo progresivo dentro del curriculo, articulada con las transformaciones
sefaladas. Un ejemplo de esta progresion puede identificarse en el programa
de Estudios Sociales y Educacién Civica para | y Il ciclos (2013), donde se
proponen actividades orientadas a que el estudiantado “exprese opiniones
sobre situaciones de convivencia, valore normas del entorno y participe en
discusiones grupales”. Este planteamiento evidencia que, en los niveles ini-
ciales, el pensamiento critico se vincula principalmente con la reflexién sobre
la experiencia cotidiana y la expresion de opiniones, sin requerir aun un anali-
sis estructural de los fendmenos sociales. En consecuencia, el énfasis se si-
tua en el desarrollo de habilidades basicas como opinar, dialogar y reconocer
distintos puntos de vista.

Posteriormente, en el programa de Estudios Sociales de Il ciclo (2016), esta
capacidad se complejiza mediante aprendizajes esperados que plantean que
el estudiantado debe analizar procesos histéricos a partir de multiples causas
y consecuencias, o interpretar problematicas contemporaneas utilizando in-
formacion diversa. En este nivel, el pensamiento critico se desplaza hacia
una interpretacion analitica de discursos y procesos sociales, en la que la
persona estudiante no solo opina, sino que también establece relaciones,
contextualiza hechos y construye explicaciones fundamentadas.

Finalmente, en la Educacion Diversificada, tanto en Espanol como en Estu-
dios Sociales, se proponen actividades que exigen argumentar posiciones
frente a problematicas globales, evaluar diversas fuentes de informacion y
proponer soluciones a desafios sociales. Estas orientaciones evidencian que
el pensamiento critico adquiere una dimensién argumentativa y propositiva,
en la que el estudiantado no solo analiza, sino que también toma posicién de
manera fundamentada ante temas complejos como la desigualdad, el cambio
climatico o los procesos geopoliticos. De manera similar, en Espafiol, se es-
pera que la persona estudiante interprete los textos como construcciones dis-
cursivas, identificando intencionalidades y posturas ideoldgicas.

No obstante, a la luz de la perspectiva decolonial introducida previamente,
esta progresion presenta limites importantes. Aunque se promueve el anali-
sis, la argumentacion y la reflexion, los programas no explicitan la problemati-
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zacién de las relaciones de poder que atraviesan la produccion del conoci-
miento, tales como las jerarquias culturales, la colonialidad del saber o la su-
balternizacién de ciertas formas de expresién, como la oralidad o la musica
afrodescendiente. En consecuencia, el pensamiento critico que se fomenta
tiende a operar dentro de marcos epistemoldgicos dominantes, lo que restrin-
ge su potencial para convertirse en una herramienta verdaderamente trans-
formadora.

Desde los aportes de Quijano, Mignolo y Walsh, estos marcos curriculares
pueden interpretarse como espacios de tensidn estructural: si bien promue-
ven innovaciones pedagoégicas y una apertura hacia la diversidad cultural,
continian operando dentro de una matriz epistemoldgica que privilegia for-
mas de conocimiento de origen occidental. En este contexto, el tratamiento
del cuento y la musica —particularmente de la tradicién afrolimonense— ad-
quiere relevancia analitica, en tanto permite examinar de qué manera el cu-
rriculo integra, subordina o restringe estas expresiones culturales dentro de
las dinamicas de produccidn, validacion y circulacion del conocimiento esco-
lar.

La perspectiva epistémica: inclusion, subordinacion y limites del

reconocimiento

En los programas de Espaniol en | y Il ciclos, el cuento ocupa un lugar mas vi-
sible que la musica, en tanto forma literaria fundamental para el desarrollo de
la comprension y la produccion oral y escrita. No obstante, su inclusion res-
ponde principalmente a una ldgica linglistica y literaria: el cuento es aborda-
do como texto narrativo con estructura (inicio, nudo, desenlace), personajes y
valores, mas que como expresion cultural situada. La musica, por su parte,
aparece de forma marginal, generalmente vinculada a actividades comple-
mentarias o interdisciplinarias.

Desde una perspectiva epistémica, esto sugiere que el cuento es reconocido
dentro del curriculo, aunque traducido a categorias literarias occidentales. En
cambio, la musica permanece practicamente excluida como objeto de conoci-
miento en el area de Espafiol, a pesar de que el calypsonian constituye una
expresion artistica que narra historias de la vida cotidiana afrocaribefa, dan-
do cuenta de sus luchas, penurias y estrategias de supervivencia. No obstan-
te, como advierte Quijano, la colonialidad del poder obstaculiza que los pro-
gramas educativos lo reconozcan desde esta perspectiva, lo que evidencia la
persistencia de la colonialidad del saber: un orden en el que las formas narra-
tivas orales o musicales —en particular aquellas de raiz afrodescendiente—
no son legitimadas como epistemologias propias.

En el caso de Espanol en lll ciclo y educacion diversificada, el cuento se am-
plia hacia el analisis literario, interpretativo y critico, integrando contextos his-
téricos, sociales y culturales. Sin embargo, sigue siendo tratado principal-
mente como objeto literario y no como practica cultural viva. La musica conti-
nda en un lugar periférico, incorporada mas como intertexto o recurso expre-
sivo que como forma de conocimiento.
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En los programas de Estudios Sociales, tanto en primaria como en secunda-
ria, el cuento y la musica aparecen de manera implicita como formas de me-
diacién pedagdégica o como fuentes culturales. En primaria (I y Il ciclos), su
uso se vincula a la transmision de valores, identidad y tradiciones; en secun-
daria, se integran como recursos para el analisis historico o la expresion de
procesos sociales.

Desde la perspectiva de Mignolo, esto evidencia que estas expresiones son
incorporadas al curriculo unicamente como un contenido disciplinar o utiliza-
do como un recurso didactico, mas como una expresion cultural “folklorizada”
0 como un elemento ludico, lo que limita su reconocimiento como formas au-
tébnomas de produccioén de conocimiento. Asi, el cuento y la musica afrolimo-
nense son visibles, pero no plenamente reconocidos como epistemologias.

Usos pedagogicos: entre lo instrumental, lo identitario y lo critico

En los programas de Espafiol para | y Il ciclos, el cuento es utilizado princi-
palmente con un caracter instrumental, dado que su funcion central en el cu-
rriculo es servir como medio para el desarrollo de habilidades basicas de lec-
tura, escritura, oralidad o como catalizador del placer por la lectura. Esto se
evidencia en la forma en que el cuento es didactizado: se descompone en
elementos “(cdmo empieza, cuales son los personajes, en qué lugar suceden
los acontecimientos, cuales son los sucesos, como termina)’ (MEP 2014,
272), con el propdsito de facilitar la comprension lectora y la produccién tex-
tual. Es decir, el interés pedagdégico no se centra en el cuento como expre-
sion cultural situada, sino en su potencial para ensefiar estructuras narrativas
y capacidades linglisticas. Esta orientacion responde al enfoque comunicati-
vo del area, en el que el texto literario se convierte en una herramienta para
el desarrollo de competencias, lo que justifica su caracter instrumental.

Asimismo, el cuento adquiere una dimension identitaria, en la medida en que
los contenidos y actividades suelen estar vinculados a valores, experiencias
cercanas o tradiciones culturales. A través de relatos, se busca reforzar nor-
mas de convivencia, sentido de pertenencia y reconocimiento del entorno, lo
cual se articula con los objetivos de formacién integral propios del marco “Eti-
ca, Estética y Ciudadania”. Sin embargo, esta dimension identitaria no impli-
ca necesariamente un analisis critico de las narrativas culturales, sino que se
orienta mas hacia la internalizacion de valores socialmente aceptados.

Ademas, se observa en el programa de Espafiol de Il ciclo, la incorporacion
de una lista de lecturas obligatorias, en la que se identifica la persistencia de
canones clasicos y eurocéntricos como estandar de "calidad literaria", mien-
tras que la produccion indigena y afrodescendiente suele quedar relegada a
la categoria de "leyenda" o "tradicién oral" desprovista de rigor filosofico. Esta
utilizacion del cuento evidencia una incorporacién “cosmeética”, al integrarse
la diversidad como un suplemento folklorico, sin transformar el canon literario
dominante ni cuestionar las jerarquias culturales que las han marginado. En
términos de Quijano, se trata de una integracion subordinada del “otro” den-
tro de la matriz colonial de poder, donde sus saberes son aceptados unica-
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mente en la medida en que no disputen la hegemonia del conocimiento occi-
dental.

Por otro lado, la musica en estos niveles presenta un uso predominantemen-
te decorativo o motivacional, dado que no forma parte estructural del curricu-
lo de Espafol. Su presencia suele limitarse a actividades de ambientacion,
dinamizacion de la clase o integracion con otras areas, lo que explica su ca-
racter periférico. No se propone su analisis como texto cultural ni como len-
guaje simbolico complejo, lo que refuerza su ubicacién marginal dentro de la
I6gica curricular.

En los programas de Espaniol de Il ciclo y educacién diversificada, el cuento
adquiere mayor complejidad en sus usos pedagogicos. Continta siendo ins-
trumental, pero ahora orientado al desarrollo de competencias mas avanza-
das como la interpretacién, la argumentacion y la produccion textual. Sin em-
bargo, también se abre la posibilidad de un uso critico, en tanto se promueve
el analisis de contextos histdricos, sociales y culturales de las obras literarias.
Esta dimension critica surge del énfasis curricular en la competencia comuni-
cativa y el pensamiento reflexivo propios del marco “Educar para una nueva
ciudadania”. No obstante, este potencial critico no esta completamente ga-
rantizado, ya que depende en gran medida de la mediacion docente y del tipo
de textos seleccionados.

En contraste, la musica sigue ocupando un lugar secundario, siendo utilizada
principalmente como recurso complementario o intertextual. Su analisis como
discurso cultural auténomo es limitado, lo que mantiene su funcién subordi-
nada dentro del area.

En los programas de Estudios Sociales para | y Il ciclos, el cuento y la musi-
ca se emplean principalmente como recursos pedagoégicos que facilitan la
mediacion del aprendizaje. Su uso es claramente instrumental, en tanto se
utilizan para explicar contenidos relacionados con la comunidad, la identidad
o la historia local. Por ejemplo, relatos o canciones pueden servir para intro-
ducir temas o reforzar aprendizajes, pero no constituyen el eje del analisis.
Esta instrumentalizacién responde a la organizacién del curriculo, donde los
contenidos centrales son de caracter histérico-geografico y civico.

Al mismo tiempo, estas expresiones tienen un fuerte componente identitario,
ya que se integran para promover el reconocimiento de la cultura local, las
tradiciones y la diversidad. En este sentido, el cuento y la musica funcionan
como vehiculos para la construccidon de identidad y pertenencia, lo cual es
coherente con el enfoque formativo de la educacién primaria. Sin embargo, al
igual que en Espafiol, esta dimensién identitaria no conlleva necesariamente
una problematizacién de las relaciones de poder o de las condiciones histori-
cas que configuran dichas expresiones culturales.

En el caso del Ill ciclo y la educacién diversificada en Estudios Sociales, los
usos pedagoégicos se amplian y diversifican. El cuento y la musica son utiliza-
dos como recursos para el analisis de procesos histéricos y culturales, lo que
refuerza su dimensién instrumental, pero ahora en un nivel mas complejo.
Ademas, adquieren una funcién comunicativa, especialmente en actividades
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que implican la elaboracion de productos digitales, presentaciones o trabajos
colaborativos, donde estas expresiones se convierten en medios para comu-
nicar conocimiento. Por ejemplo, durante el estudio de la unidad tematica La
construccion de la democracia y luchas sociales en la primera mitad del siglo
XX, como parte de las situaciones de aprendizaje propuestas para el desa-
rrollo del tema referente al sistema electoral costarricense, se sugiere que los
y las estudiantes elaboren un cuento o relato sobre cémo seria el pais si no
existiera el voto secreto, directo y universal.

De manera incipiente, también pueden asumir un papel critico, en la medida
en que se utilizan para interpretar contextos sociales, analizar identidades
culturales o reflexionar sobre problematicas contemporaneas. Sin embargo,
este uso critico no esta plenamente desarrollado en el curriculo, ya que estas
expresiones siguen subordinadas a los objetivos de las disciplinas estructu-
rantes (Historia y Geografia), lo que limita su potencial transformador.

En conjunto, estos usos pedagogicos evidencian que el cuento y la musica
son valorados principalmente como medios para ensefar, y no como formas
de conocimiento en si mismas. Su caracter instrumental predomina en todos
los niveles, la dimension identitaria se fortalece especialmente en primaria, y
la dimensidn critica emerge de manera parcial en secundaria, sin consolidar-
se como eje central del curriculo.

De conformidad con lo anterior, tanto en los programas de Espafnol y Estu-
dios Sociales correspondientes a | y Il ciclos, la interculturalidad que subyace
al tratamiento de las expresiones culturales puede caracterizarse, en térmi-
nos generales, como una interculturalidad de tipo funcional, acompanada de
elementos propios de un enfoque multicultural. En efecto, el curriculo pro-
mueve la convivencia, el respeto y la tolerancia como principios orientadores,
lo que se traduce en actividades que buscan el reconocimiento de la diversi-
dad cultural dentro de los espacios de aprendizaje. Este reconocimiento se
manifiesta, por ejemplo, en la inclusion de tradiciones, relatos y expresiones
culturales diversas, entre ellas aquellas vinculadas a poblaciones afrodescen-
dientes. Sin embargo, este abordaje se mantiene en un nivel descriptivo y va-
lorativo, sin propiciar una interrogacion profunda sobre las condiciones histo-
ricas y sociales que configuran dicha diversidad. En consecuencia, expresio-
nes como el cuento y la musica afrolimonense pueden ser incorporadas co-
mo representaciones culturales o manifestaciones identitarias, pero no se
abordan como discursos capaces de cuestionar las estructuras de desigual-
dad, la exclusion o las narrativas hegemonicas que atraviesan la historia na-
cional.

Por su parte, en los programas de lll ciclo y educacién diversificada, tanto en
Espafiol como en Estudios Sociales, se observa un desplazamiento hacia for-
mulaciones mas complejas de interculturalidad. En estos niveles, el curriculo
incorpora perspectivas mas amplias que responden a un enfoque multicultu-
ral mas desarrollado, en tanto se promueve la inclusién de diversas visiones
culturales, el analisis de contextos histdricos y la comprensién de problemati-
cas sociales en distintas escalas. Asimismo, emergen elementos incipientes
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de una interculturalidad critica, particularmente en la medida en que se fo-
menta el analisis de fendmenos como la desigualdad, la diversidad cultural o
los procesos histéricos vinculados a distintas poblaciones. No obstante, esta
dimensién critica resulta parcial. Desde la perspectiva de Quijano y Mignolo,
dicha limitacion se explica porque las culturas continuan siendo interpretadas
a partir de categorias y enfoques de raiz eurocéntrica, lo que restringe la po-
sibilidad de cuestionar de manera profunda las relaciones de poder que es-
tructuran el conocimiento.

Bajo esta ldgica, el lugar que ocupan el cuento y la musica afrolimonense
dentro del curriculo refleja esta tension. Si bien estas expresiones pueden ser
incorporadas como ejemplos culturales o recursos para el analisis, no son
plenamente reconocidas como herramientas epistemologicas capaces de in-
terpelar la colonialidad del poder o del saber. Mas bien, tienden a operar co-
mo elementos que enriquecen el curriculo desde una légica de inclusion, pe-
ro sin transformar de manera estructural los marcos desde los cuales se pro-
duce y legitima el conocimiento escolar.

En sintesis, desde una perspectiva de interculturalidad critica, a partir del
analisis realizado desde las categorias de objetivacion visual y plastica y pro-
cesos de subijetivacion social, el cuento y la musica —particularmente aque-
llos provenientes de la tradicion afrolimonense— poseen un potencial peda-
gogico y epistémico que trasciende su uso como simples recursos didacticos
0 expresiones identitarias. Estas practicas culturales constituyen saberes si-
tuados que pueden interpelar narrativas hegemonicas, visibilizar memorias
historicas subalternizadas y cuestionar las relaciones de poder que han confi-
gurado el conocimiento escolar. No obstante, su tratamiento dentro de los
programas de estudio evidencia una marcada subutilizacion, al quedar en-
marcados predominantemente en una interculturalidad funcional que promue-
ve el reconocimiento de la diversidad sin problematizar sus condiciones de
producciéon. En consecuencia, el desafio no radica Unicamente en incluir es-
tas expresiones en el curriculo, sino en reconfigurar su lugar como formas le-
gitimas de conocimiento capaces de contribuir a una educacion verdadera-
mente critica, plural y descolonizadora, al tiempo que exige repensar el rol
del docente como mediador pedagdgico, responsable de resignificar estos
saberes desde enfoques que trasciendan su uso instrumental y potencien su
capacidad critica y transformadora en los espacios de aprendizaje.

Conclusiones

El analisis desarrollado a lo largo del documento permite evidenciar una ten-
sion estructural entre el potencial transformador de la pedagogia intercultural
critica y las limitaciones impuestas por su institucionalizacién dentro de los
sistemas educativos. En el caso del curriculo costarricense, si bien se reco-
noce la presencia de la diversidad cultural y se promueve el uso de recursos
como el cuento y la musica, este reconocimiento se inscribe predominante-
mente dentro de una légica de interculturalidad funcional. Esto implica que di-
chas expresiones culturales son incorporadas como herramientas didacticas
o elementos de enriquecimiento pedagogico, sin cuestionar las jerarquias
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epistémicas que situan al conocimiento eurocéntrico como referente domi-
nante.

En contraste, el analisis de las narrativas afrodescendientes —como el caly-
pso de Walter Ferguson y los cuentos de Anancy— demuestra que estas ma-
nifestaciones no solo poseen valor estético o cultural, sino que constituyen
formas legitimas de conocimiento que articulan memoria historica, critica so-
cial y procesos de resistencia. A partir de las categorias de objetivacion visual
y plastica y procesos de subjetivacion social, se evidencia que estas produc-
ciones permiten la construccion de sentidos, identidades y posicionamientos
politicos que desafian la colonialidad del saber.

No obstante, cuando estas expresiones son incorporadas al curriculo sin una
problematizacion de sus dimensiones histéricas y epistémicas, se produce un
proceso de folklorizacion que desactiva su potencial critico. De este modo, la
educacién reproduce, aunque de manera mas sutil, las mismas loégicas de
exclusion y subordinacién que la pedagogia intercultural critica busca trans-
formar.

En consecuencia, avanzar hacia una educacion verdaderamente intercultural
requiere superar la mera inclusion de contenidos diversos y promover una
transformacion profunda de los criterios de validacion del conocimiento. Esto
implica reconocer la pluralidad epistemoldgica, cuestionar la pretendida uni-
versalidad del saber occidental y generar espacios pedagdgicos que permi-
tan la emergencia de sujetos criticos, capaces de comprender y disputar las
estructuras de poder que configuran la realidad social. Solo asi sera posible
transitar de una interculturalidad funcional a una interculturalidad critica con
un sentido verdaderamente emancipador.

En este contexto, se abren lineas de investigacion que resultan fundamenta-
les para profundizar en la transformacion del curriculo desde una perspectiva
decolonial. En particular, cobra relevancia el analisis del rol del docente como
mediador pedagdgico, en tanto agente clave para resignificar las orientacio-
nes curriculares y activar el potencial critico de expresiones como el cuento y
la musica, mas alla de su uso instrumental. Asimismo, se vuelve necesario in-
dagar en las practicas concretas de los espacios de aprendizaje para identifi-
car en qué medida los docentes reproducen —o bien cuestionan— la inter-
culturalidad funcional presente en los programas. De igual forma, la forma-
cion docente en interculturalidad critica emerge como un desafio central, ya
que, sin herramientas teodricas y metodolégicas adecuadas, la inclusion de
saberes culturales corre el riesgo de permanecer en un nivel superficial. En
esta misma linea, resulta pertinente explorar el vinculo entre interculturalidad
y transformacion digital, considerando que los entornos digitales pueden tan-
to reproducir la colonialidad del conocimiento como posibilitar nuevas formas
de circulacion y legitimacion de saberes locales, dependiendo de como sean
utilizados en el proceso educativo.

Por otra parte, se torna necesario profundizar en la conceptualizacion del
pensamiento critico desde una perspectiva decolonial, interrogando hasta
qué punto el curriculo trasciende la dimension analitica para incluir la proble-

65

https://revistas.uned.ac.cr/index.php/rupturas Rev. Rupturas 16, Numero Especial, Costa Rica, Octubre 2026. ISSN 2215-2466. pp 47-68.



https://revistas.uned.ac.cr/index.php/rupturas

66 El cuento y la musica afrolimonense desde una perspectiva decolonial: apuntes para una critica educativa

matizacién de las relaciones de poder que configuran el conocimiento. Esto
implica replantear sus alcances hacia una criticidad que no solo analice con-
tenidos, sino que también cuestione las jerarquias epistémicas y la coloniali-
dad del saber. En consecuencia, se abre también una linea propositiva orien-
tada al diseno curricular para una interculturalidad transformadora, que per-
mita integrar saberes como los relatos orales y las expresiones musicales no
solo como contenidos complementarios, sino como ejes estructurantes del
conocimiento escolar. De este modo, avanzar hacia una educacion verdade-
ramente intercultural critica no solo requiere reformular los contenidos, sino
también revisar las practicas pedagogicas, los procesos formativos docentes
y las concepciones epistemoldgicas que sostienen el curriculo.

Declaracion sobre el uso de inteligencia artificial

Durante la elaboracion de este articulo se utilizé Microsoft 365 Copilot, basa-
do en GPT-5, como herramienta de apoyo para tareas de asistencia acadé-
mica, cuya utilizacion fue de caracter instrumental y complementario, sin sus-
tituir el juicio critico, la interpretacién ni la responsabilidad intelectual de las
personas autoras.

Ademas, se hace uso de la IA con caracter técnico-editorial ya que la herra-
mienta apoyo los procesos de organizacion de informacion, sintesis de litera-
tura académica, elaboracion de estructuras organizativas preliminares de al-
gunos apartados del documento, mejora de la redaccién académica, correc-
cion ortografica y gramatical, revision de la cohesion textual y fortalecimiento
de la coherencia argumentativa entre las diferentes secciones del trabajo.
Asimismo, contribuy6 a la sistematizacién argumentativa de ideas y a la me-
jora de la claridad expositiva del texto.

Es decir, que de ninguna manera esta herramienta fue utilizada como autora
ni como fuente primaria de conocimiento ya que las decisiones tedricas, me-
todoldgicas, analiticas y conclusivas corresponden exclusivamente a las per-
sonas autoras, quienes revisaron, contrastaron y asumieron la responsabili-
dad final sobre el contenido del manuscrito. Asi como también realizaron la
seleccion de las fuentes bibliograficas, la formulacién del problema de investi-
gacion, la construccién del marco teérico, la definicion de las categorias de
analisis, la interpretacion de los textos estudiados, el analisis de los resulta-
dos, la elaboracion de las conclusiones y la redaccion final del articulo. Todas
las contribuciones generadas mediante inteligencia artificial fueron revisadas,
contrastadas con las fuentes originales y modificadas cuando fue necesario
para garantizar la precision conceptual, la fidelidad a las referencias biblio-
graficas y la consistencia académica del trabajo.

Se puede mencionar el apoyo de dicha herramienta para la sistematizacion
preliminar de categorias analiticas, en la articulacion conceptual entre los
aportes teoricos de Anibal Quijano, Catherine Walsh y Walter Mignolo, y en la
organizacién de propuestas interpretativas relacionadas con los cuentos de
Anancy, la produccién musical de Walter Ferguson y el andlisis curricular de-
sarrollado en la investigacion.
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En conclusién, la herramienta de inteligencia artificial no participé en la toma
de decisiones metodoldgicas ni en la generacién autbnoma de resultados de
investigacion. En consecuencia, la responsabilidad total sobre el contenido,
la interpretacién de los datos y las conclusiones presentadas recae exclusiva-
mente en las personas autoras.
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