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RESUMEN

Uno de los resultados de la primera fase cualitativa de
la investigacion Mixta, Valoracién Participativa de las
Caracteristicas Técnico Pedagégicas y Usos Académicos
de un Material Multimedial para las Giras de Campo, se
vinculd a la recuperacién de la importancia de las activida-
des vivenciales en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de un modelo de educacién a distancia. Ellas promueven
el desarrollo de habilidades y competencias a través de la
préctica de los conocimientos tedricos adquiridos. De alli
que las giras de campo, en carreras en el drea de los recursos
naturales, permita desarrollar en los estudiantes las compe-
tencias requeridas como futuros profesionales. La ponencia
Consideraciones en las Estrategias Diddcticas de las Giras
de Campo en un Modelo de Educacion a Distancia eviden-
cia la necesidad de planificar las giras de campo bajo un
modelo de estrategia diddctica, asegurando la calidad y el
cumplimiento de los objetivos académicos y de seguridad
de una actividad vivencial dentro de un modelo a distancia.
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Actividades Vivenciales, Recursos Naturales.

ABSTRACT

One of the results of the first qualitative phase of the joint
research Participatory Rating of Technical and Pedagogical
Uses of Multimedia Material for Field Visits, Technical
Specifications are linked to the recovery of the importance
of experiential activities in the teaching-learning process of
a distance education model. They promote the development
of skills and competencies through practice of the acquired
theoretical knowledge. Hence, the field trips, in the area of
natural resources, will enable students to develop the skills
required as future professionals. The paper Considerations
in the Teaching Strategies of Field Visits in a Model of
Distance Education highlights the need to plan field trips
under a teaching strategy model, ensuring quality and mee-
ting of academic and safety goals of an experiential activity
within a distance model.
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Introduccion

La modalidad de educacién superior a dis-
tancia para la Universidad Estatal a Distancia
(UNED) ha sido entendida como una ensefianza
semi-presencial de la formacién profesional y de
la educacion abierta, centrada en el estudiante
(Guadamuz, 2008).

En general, la formacién profesional uni-
versitaria de las ciencias naturales en la Escuela
de Ciencias Exactas y Naturales (ECEC) ha es-
tado sustentada en un curriculo con disefios de
cursos que mantienen un porcentaje importante
de participacion y experiencia de los estudian-
tes en laboratorios, giras y trabajos de campo,
y exposicion a escenarios y situaciones reales
(UNED, 2008b).

En la Carrera de Manejo de Recursos
Naturales, en estudio, al menos el 29% de los
cursos del programa de estudios completo hasta
el 2012 fue mediado a través de giras de campo,
implementando el conocimiento vivencial de los
estudiantes (UNED, 2008a). Por ello, en dicha
carrera se persigue el desarrollo de caracteristi-
cas en el perfil profesional, que generalmente es
promovido por medio de actividades de apren-
dizaje con la construccién del conocimiento
en las giras de campo, las cuales se establecen
como iniciativas pedagdgicas, de llevar la teoria
a la practica y que, como lo establece la Alianza
Cambio Andino (2008), se llevan a cabo “con el
propdsito de promover el intercambio horizontal
de conocimientos entre distintos actores en un
area especifica y motivar el interés para la répli-
ca de experiencias similares (...) conocimiento
vivencial a través de visitas a experiencias, sobre
las que interesa entender su desarrollo, resulta-
dos y principales lecciones aprendidas” (p. 1).
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Metodologia

Los hallazgos de la presente ponencia co-
rresponden a uno de los componentes de la
primera de cuatro fases que completaron la di-
sertacion aplicada Valoracion Participativa de
las Caracteristicas Técnico Pedagégicas y Usos
Académicos de un Material Multimedial para
las Giras de Campo. El estudio, presentada
como una disertacion aplicada se realiz6 a partir
del paradigma constructivista (Driscoll, 2005)
y de algunos elementos del paradigma socio-
critico (Arnal, 1996), se propuso una investiga-
cién con un disefio mixto complejo con niveles
multiples (Creswell, 2003; Creswell & Plano,
2007; Hernandez, Fernandez & Baptista, 2006;
Tashakkori & Teddlie, 1998) ya que se recolecta-
ron, analizaron y vincularon datos cualitativos y
cuantitativos mediante cuatro fases secuenciales.

La primera fase comprendié un estudio in-
tegral, predominantemente cualitativo, del pro-
grama de estudio de MARENA, en el cual se
determinaron las generalidades de la carrera y de
las giras de campo, mediante entrevistas a pro-
fundidad en una sesién de grupo heterogénea.

La muestra de los participantes en la inves-
tigacion fue seleccionada, dirigida y voluntaria
por estratos. Los participantes del estudio son
docentes y estudiantes de la Escuela de Ciencias
Exactas y Naturales (ECEN) de la institucién
de estudio; todos funcionarios relacionados con
disefio, implementacién, evaluacién, direccion,
asesoria en el disefio y produccién de materiales
multimedia de las giras de campo de los cursos
de MARENA.

Los resultados obtenidos que se presentan
en esta ponencia responden a uno de los pasos
que se desarroll6 en la investigacion realizada
bajo la pregunta de investigacion: ;Cuales ca-
racteristicas técnico-pedagdgicas y usos aca-
démicos se deben contemplar para producir un
material multimedial, como parte del proceso
formativo de autoaprendizaje, en las giras de
campo de MARENA?

En la primera fase de andlisis se contd con
un total de 17 personas de la institucién de estu-
dio, de las cuales nueve correspondieron al nivel
I (un encargado de programa y ocho encargados

de cétedra); cuatro al nivel II (cuatro profesores)
y cuatro al nivel III (cuatro asesores y expertos).
Para la sesi6n de grupo realizada se utiliz6 una
guia de sesidon de grupo, (preparada por la in-
vestigadora y validada por expertos de la univer-
sidad de estudio). Este instrumento tubo como
propésito promover la discusion y conocer la
opinién de los informantes con respecto a té-
picos como la informacién general de la carre-
ra, de las catedras y de los cursos con giras de
campo. Adicionalmente, se dio especial interés a
las experiencias de los entrevistados en el tema
de las giras de campo de MARENA y hacia el
proyecto de investigacion en desarrollo; clasifi-
cacion de las giras de campo y objetivos.

La informacién obtenida en la primera fase
fue predominantemente de tipo cualitativa,
fue agrupada en categorias y fueron procesa-
das por medio del software Word de Microsoft
Windows 2007°.

Revision de Literatura

Las primeras concepciones de las giras de
campo se basaron en teorias de aprendizaje con
influencia del conductismo, en las que impe-
raba un enfoque epistemoldgico de la filosofia
empirista y positivista de la objetividad. Segtin
esta filosofia, la adquisicién del conocimien-
to se explica como producto de la experiencia,
concentrandose en la descripcion de los hechos
observables (ajenos a los intereses del investiga-
dor) y por medio de procesos generalizados y de
induccién (Driscoll, 2005).

Por otro lado, las concepciones posteriores
de las giras de campo siguieron los aportes de
las teorias de aprendizaje del desarrollo cogni-
tivo (cognicién situada) y del constructivismo,
desde una perspectiva més cercana a la expuesta
por Bruner y Vigostsky (Driscoll, 2005). En di-
cho enfoque, el objeto de estudio y el investiga-
dor estdn interrelacionados y el descubrimiento
del conocimiento ocurre en el proceso de inves-
tigacion, a través del cual, epistemoldgicamen-
te, hay una discusion critica y una construccién
subjetiva del conocimiento (Guba, 1990). Desde
la cognicién situada, tal construccién subjetiva
es llamada por Kirshner y Whitson (1997) como
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aprender haciendo, a través de aquello que los
expertos en la materia hacen o ensefian a reali-
zar. En esta segunda vision de la gira de campo,
el estudiante es un sujeto activo en la construc-
cién de su aprendizaje a partir de la interaccién
con el medio y el contexto social, y el aprendiza-
je es mediado por un facilitador en un contexto
de una experiencia vivencial del estudiante.

Las giras de campo son actividades de
aprendizaje que pueden llegar a responder al
planteamiento de Tovar (2008), quien indica
la necesidad de buscar iniciativas desde la di-
namica de las ciencias naturales para proponer
el aprendizaje y la ensefianza con dimensiones
conceptuales, metodolégicas, actitudinales y
comunicativas ante contextos politicos, am-
bientales, econémicos y culturales. Para ello,
Edge, Mendoza y Molina (2005) exponen que
en la realizacién de las giras de campo se deben
contemplar una serie de aspectos: propdsito, ob-
jetivos, logistica, induccién, mediacién, partici-
pantes, discusidn y acciones por seguir. Seglin
Lépez (s.f.), dichos aspectos no han sido con-
templados formalmente en el disefio de las giras
porque no se les ha dado una fundamentacién
did4ctica interrelacionada con otras acciones an-
tes, durante y después de la experiencia.

Las Giras de Campo como Estrategias
de Ensefianza y Aprendizaje en las Ciencias
Naturales. El campo de la educaciéon en el
manejo de los recursos naturales alberga, en
cualquiera de sus espacios, un camino para la
transformacion de la sociedad, desde el desarro-
llo de una cultura que promueva el compromiso
ante la problemdtica ambiental actual (Nieto,
2001). En este sentido, Tovar (2008) plantea la
necesidad de iniciativas desde la dindmica de las
ciencias naturales para proponer el aprendizaje,
la ensefianza y la evaluacion de la tematica am-
biental, por medio de la bisqueda de dimensio-
nes conceptuales, metodoldgicas, actitudinales
y comunicativas que respondan a los contextos
politicos, ambientales, econdmicos y culturales
cambiantes de las regiones y sus paises.

Varios investigadores como Almeida (2008)
y Protheroe y Clarke (2008) han disefiado estrate-
gias de aprendizaje innovadoras y de instruccién

que ayudan en los procesos de educacion, pues
mejoran el rendimiento de los estudiantes. Por
esto, los autores resaltan la importancia de que
los alumnos reconozcan este tipo de estrategias
como herramientas para integrar la teoria a las
précticas en las que desarrollan sus habilidades.

Las actividades como las giras de campo
posibilitan el aprendizaje significativo en areas
relacionadas con la proteccidon y el manejo de
los recursos naturales, como es el caso de la
geologia. Segtin Lopez (s.f.) este tipo de estra-
tegias es fundamental porque en ella se logra la
interpretacion cientifica de los principales fend-
menos naturales, asi como la aplicacién del co-
nocimiento adquirido. De hecho, es por medio
del intercambio de experiencias de las giras de
campo como se logra la interrelacién de hechos,
procesos y variables, y como se fomentan las ac-
titudes y conductas positivas con el entorno y la
conservacion del ambiente.

Las giras de campo también son conocidas
como excursiones o salidas de campo. Estas son
consideradas por Edge, et al. (2005) como un
proceso de observacion fuera de las horas habi-
tuales de la clase en el aula y que son realiza-
das con un propésito educacional en el que se
proporciona a los alumnos una experiencia di-
recta en un tema. Para su realizacion, Edge et
al. (2005) recomiendan considerar una serie de
aspectos, tales como: definir el propdsito, hacer
los arreglos necesarios, preparar la excursién
con una mediacién adecuada, procurar la parti-
cipacion de un conocedor del tema en la marcha
de la visita y planear una discusidn final que esté
acompafada de acciones por seguir.

Ahora bien, desde el trabajo de la extensién
rural, una gira de campo es entendida como una
metodologia para conocer situaciones reales de
las condiciones productivas, con el fin de explo-
rar posibles soluciones a los principales proble-
mas encontrados. Ejemplos de giras de campo
desde esta perspectiva son la visita a una finca,
el dia de campo, la gira educativa, una reunién
o bien, demostraciones de métodos y resultados.

Por otra parte, Lopez, Arévalo, Rodriguez,
Andrade-Piedra y Quir6s (2008) reconocen en
las giras de campo la combinacién de elementos
tedrico-practicos y la participacion de los actores
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directamente involucrados en las experiencias o
visitas. Ellos indican que en éstas se genera el
intercambio de conocimientos, el analisis, la re-
flexion y la evaluacion. Asi, definen una gira de
campo como:

Una herramienta que facilita el conoci-
miento vivencial a través de encuentros con
experiencias, sobre las que interesa entender
su desarrollo, resultados y principales leccio-
nes aprendidas, con el propdsito de promover el
intercambio horizontal de conocimientos entre
distintos actores en un 4rea especifica y motivar
el interés para la réplica de experiencias simila-
res (p. 1).

En el trabajo de desarrollo comunitario par-
ticipativo realizado por la FAO (2008), las visi-
tas de campo o giras tecnoldgicas se entienden
como el:

recorrido realizado a sistemas de produccion
agropecuarias, Ssitios de ecoturismo, planta-
ciones forestales o fruticolas, instalaciones
agroindustriales, centros educativos, parcelas
experimentales, granjas de diversos tipos, etc.,
que realiza un grupo determinado con el propo-
sito de despertar el interés y actitudes progre-
sistas enfocado a la solucion de problemas que
presentan en sus comunidades de origen (FAO,
2008, p. 2).

Este tipo de actividades busca que los par-
ticipantes obtengan los aprendizajes necesarios
en la resolucidon de presentes y futuros proble-
mas. Dentro de sus objetivos de aprendizaje se
encuentra el cambio de actitud, las habilidades
técnicas en el manejo de alguna especie, la iden-
tificacién de procesos, entre otros.

Para Lépez (s.f.) las salidas o giras de cam-
po son mucho mds que un simple paseo o ex-
cursion: €l reconoce las ventajas didacticas de
este tipo de estrategias al mencionar que éstas
pueden ser sumamente motivadoras para los es-
tudiantes, pues les facilita la adquisicién de ha-
bilidades, la formacién cientifica y la educacién
ambiental, dentro de las ciencias naturales. Sin
embargo, el mismo autor explica que este tipo
de actividades generalmente no son integradas
al curriculo, razén por la cual no estdn planifica-
das y carecen de una fundamentacién didactica

que esté interrelacionada con otras acciones an-
tes, durante y después de la experiencia, como
complemento al conocimiento del alumno en su
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Dentro de las consideraciones por tomar
para el provecho académico de una gira de cam-
po, Lépez (s.f.) indica la importancia de que el
alumno conozca cada una de las fases de la acti-
vidad, por lo que recomienda la explicacion del
contenido antes o al inicio de la gira, la descrip-
cion del lugar, la distancia, las generalidades lo-
gisticas, los materiales necesarios, las tareas por
realizar, los protocolos cientificos y los objeti-
vos que se pretenden describir. De esta forma,
al aclarar una serie de aspectos previos, los estu-
diantes pueden ejercer con destreza las habilida-
des requeridas, asi como fomentar los periodos
de reflexidn, lo cual va a incentivar al alumno a
exponer sus ideas y ejercer sus capacidades.

Resultados

Las generalidades obtenidas sobre el tema
de las giras de campo se integraron como resul-
tados en un marco de referencia para la determi-
nacidn de las caracteristicas técnico-pedagdgicas
tomadas en cuenta en el proceso del material
multimedial, asi como de los posibles usos aca-
démicos esperados. Las principales opiniones de
los participantes fueron resumidas y redactadas
en apego a los comentarios de los participantes.

Sobre el concepto de una gira de campo.
Primeramente, se conversé sobre las generalida-
des de las giras de campo, su propdsito académi-
co y cémo podrian clasificarse en la institucién
de estudio. En resumen, y de acuerdo con las
opiniones expresadas por los informantes, las
giras de campo se definieron como actividades
complementarias a las tutorias y materiales di-
dacticos, en las cuales se fortalecen los conoci-
mientos tedricos de los estudiantes. Asimismo,
se definieron como espacios en los que se logra
la implementacién de aspectos transversales
que integran la docencia, la investigacion y la
extension, por medio de encuentros presencia-
les, en los que se genera la interrelacién entre
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profesores, estudiantes y los actores sociales
de la comunidad.

Estos aspectos mencionados exponen a los
estudiantes a la realidad de procesos y situa-
ciones que, como profesionales, tendrdn que
enfrentar en su futuro campo de accién; de ma-
nera que el propdsito académico de una gira de
campo es, entonces, exponer a los estudiantes
a una situacién prictica para valorar, evaluar y
analizar el nivel de dominio de una capacidad
y habilidad, mds alld de los aspectos tedricos
aprendidos y teniendo en cuenta los diferentes
estilos de aprendizaje de cada alumno.

Los participantes indicaron que en la insti-
tucion en estudio (con un modelo de educacion
a distancia), se podrian categorizar las giras de
campo de acuerdo a los siguientes criterios:

a. Por la forma de realizacién: sea obligatoria,
en grupos, bajo la guia de un profesor asig-
nado o bien, bajo un formato de autogira, si-
guiendo los pardmetros predeterminados en
el curso.

b. Por su propésito: 1) académica, tales como
de observacién, monitoreo, recoleccion,
préctica; 2) administrativa, considerada para
la prospeccién de los docentes; 3) investi-
gativa, para gestion y generacién de cono-
cimiento y 4) de extensién de proyectos,
programas de ayuda y capacitacion de acto-
res sociales.

Otras de las menciones realizadas por los
informantes para una posible clasificacion de las
giras de campo fue: a) el destino y sitio de visita;
b) la época estacional (para observar el mismo
paisaje, pero desde la interaccién de condicio-
nes climaticas diferentes); ¢) la duracién (horas,
dias) y d) la dificultad o riesgo, asi como por las
habilidades requeridas por los estudiantes.

La evaluacion en las giras de campo. Los
informantes expusieron que predominantemen-
te se aplica una evaluacién sumativa al final
de la actividad. La parte formativa es realizada
durante la gira de campo y tiene el propdsito
de medir el grado de aprendizaje y la actitud

demostrada por el estudiante en su trabajo indi-
vidual o en equipo.

Los encargados de cétedra y profesores ex-
presaron que generalmente se le solicita al es-
tudiante la entrega de un reporte como informe
final. Por su parte, algunos profesores indicaron
realizar conversatorios al final de la gira, ya sea
presenciales o por medio de foros en las platafor-
mas de aprendizaje de la institucién, para que los
estudiantes compartan sus experiencias, aprendi-
zajes, fotos, imdgenes, comentarios y anécdotas.

Algunos de los participantes rescataron la
importancia de aprovechar los informes y resul-
tados de los estudiantes en las giras de campo
realizadas, porque consideran que es el espacio
en el que hay una realimentacién y se genera la
verdadera reflexion de la actividad o el curso.

Papel de las giras de campo dentro del
disefio curricular del curso. Al respecto, el en-
cargado de programa indic6 que todos los cursos
de la carrera cuentan con su respectivo disefio
curricular. Ademds, los asesores curriculares y
encargados de catedra indicaron las principales
partes que compone el disefio curricular de la ins-
titucion en estudio: a) una presentacion general
con la informacién del curso (nombre, cédigo,
naturaleza del curso, ejes temdticos y transversa-
les, créditos, horas, responsables, propdsito del
curso, ubicacion en el plan de estudios, recursos
didé4cticos, metodologia, distribucién de horas,
orientaciones didacticas, evaluacién, gestioén ad-
ministrativa, referencias bibliogréificas); b) una
plantilla en donde se distribuyen en columnas
distintas los objetivos de aprendizaje, la descrip-
cidén de los contenidos, las estrategias metodol6-
gicas y actividades de aprendizaje, la relacion de
medios y recursos didicticos y la evaluacién y
autorregulacion de los aprendizajes. En esta se-
gunda plantilla se da la oportunidad de indicar o
especificar las actividades a realizar, tales como
la gira de campo.

Los participantes coincidieron en que en el
disefio curricular no se puede explicar la rea-
lidad que se vive en la practica de una gira de
campo, ya que este presenta una estructuracion
estdndar de las giras de campo como activida-
des de aprendizaje, por lo cual mencionaron la
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importancia de incorporar disefios diddcticos o
instruccionales a las actividades de aprendizaje
como las giras de campo.

Siguiendo el apartado anterior, los partici-
pantes recordaron y explicaron algunas de las
indicaciones que generalmente les dan a los es-
tudiantes para realizar las giras de campo, las
cuales son tratadas en las orientaciones de los
cursos. En dichas indicaciones se abordan temas
como los objetivos, los requerimientos, los por-
centajes de evaluacién, entre otros; sin embar-
go, como ya se dijo, si existe la necesidad de
contar con materiales instruccionales previos a
las giras de campo, tanto para profesores como
para los estudiantes.

Los participantes coinciden en la falta de
materiales didacticos o instruccionales que
guien la labor del profesor en las giras de cam-
po. Entre los aspectos sefialados se menciona-
ron los siguientes: a) sefialamiento de planes
alternativos en caso de alguna eventualidad en
la realizacion de las giras; b) especificaciones
de los lugares a visitar; c) cantidad maxima de
estudiantes por gira, d) técnicas de formacién de
grupos; asignacion y tareas de los asistentes de
las giras; e) logistica de transporte, alimentacién
y hospedaje; f) evaluaciones sugeridas; g) ma-
nejo y planeacioén de cronograma de actividades
con el sefialamiento de responsables de cada
fase de las giras de campo.

Asimismo, los informantes manifestaron
la necesidad de materiales instruccionales que
guien al estudiante con indicaciones de obser-
vacion, ribricas de evaluacién, guia para la
presentacion del informe, reglamentos, norma-
tiva, protocolo de comportamiento, aspectos
de seguridad a contemplar, equipo requerido,
materiales, orientaciones, tipo de ropa a llevar,
advertencia de seguridad (normativa interna-
cional y médica); metodologia en la entrega de
informe, requisitos y pre-requisitos, aspectos
de primeros auxilios, consideraciones de salud,
problemas psicoldgicos, explicacion de las eta-
pas a realizar, entre otros.

Fases o etapas en que se puede dividir
una gira de campo. En el mismo orden de te-
mas, los participantes indicaron, a través de una

construccion colectiva oral, que las giras de cam-
po se pueden dividir en cuatro fases o etapas:

a. Fase inicial: se den instrucciones, material
impreso, conocimientos previos, objetivos,
lineamientos generales, guia, entre otros.

b. Fase de ejecucion: se genera la prictica, para
lo cual se debe contar con una guia de segui-
miento, ribrica e instrumentos que permitan
describir lo observado y lo medido.

c. Fase de recopilaciéon de la informacién o
elaboracidn del informe.

d. Fase de socializacidon de la experiencia: se
comparte la experiencia. Puede ser por me-
dio de los recursos tecnoldgicos disponibles
en la institucién como las plataformas de
aprendizaje. Para ello, se recurre a foros,
blogs o bien, presencialmente en una discu-
sion o realimentacién en grupo (tutoria).

Materiales didacticos para las giras de
campo. Los informantes sefalaron la existen-
cia y disponibilidad de materiales did4cticos en
video para algunos de los cursos con giras de
campo del programa de estudio (montafiismo e
incendios forestales); no obstante, tanto el en-
cargado de programa como los encargados de
catedra y algunos profesores coincidieron en la
importancia de desarrollar materiales multime-
diales instruccionales en los que se presenten
técnicas, procedimientos, recomendaciones y
explicaciones; se prepare a los estudiantes para
las experiencias que se desarrollardn, y se abar-
quen temas como: a) concepto de una gira de
campo, b) objetivo de la gira de campo, c) expli-
cacién de los pasos o fases, d) asuntos de seguri-
dad, e) qué cosas se deben hacer y qué no, f) qué
ropa se debe llevar, f) cudl es el equipo bdsico,
f) qué tipo de equipo, h) aspectos generales del
lugar a visitar, i) condiciones del lugar a visitar,
h) guia de trabajo; i) protocolos y reglamentos
a seguir por todos los participantes, j) varia in-
formaciéon como mapa, horario, cronograma,
fuentes de informacién importantes de estudiar,
sitios web que visitar.

Metodologias y didacticas. Los participan-
tes recomendaron implementar metodologias
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adecuadas mediante las tendencias del trabajo
colaborativo, de apoyo o de comparacién, en
especial para la opcion de autogira. Se sefia-
lan aspectos que contribuyen a la calidad de la
realizacién de las giras de campo, como: a) la
atencion personalizada, b) la planificacion, c) las
instrucciones claras y precisas y d) el lenguaje
técnico, pero apropiado para los estudiantes.

Discusion

Desde una de las nuevas relaciones de la en-
seflanza de las ciencias naturales, se perciben las
giras de campo como escenarios académicos. Las
giras de campo adquirieron un reconocido valor
en el estudio, al tomarse como parte importante
de la formacién de los futuros profesionales en
el manejo de los recursos naturales, razén por la
cual se valoré como estas deberfan incorporarse
a un modelo de educacioén a distancia.

Asi pues, las giras de campo se consideraron
como escenarios académicos para generar una
vivencia de aprendizaje, en la cual se promue-
va que los estudiantes se empoderen del cono-
cimiento tedrico y lo puedan poner en practica
bajo condiciones reales. Lo anterior corrobora
lo planteado por Loépez et al. (2008), quienes
seflalan la fortaleza del intercambio de conoci-
miento, el andlisis, la reflexién y la evaluacién
de las giras de campo. Ellos las definen de la
siguiente manera:

Una herramienta que facilita el conocimiento vi-
vencial a través de encuentros con experiencias,
sobre las que interesa entender su desarrollo,
resultados y principales lecciones aprendidas,
con el proposito de promover el intercambio ho-
rizontal de conocimientos entre distintos actores
en un drea especifica y motivar el interés para la
réplica de experiencias similares (p. 1).

Asimismo en un escenario mas cercano a
Costa Rica, Cérdoba (2008) explica la impor-
tancia de las excursiones educativas en Panama
“como estrategia metodolégica de aprendizaje,
no solo en la ensefianza de la Historia, sino tam-
bién de otras disciplinas académicas, en vista a
los resultados obtenidos en las experiencias ex-
puestas” (p. 3692).

Los resultados indicaron que las giras de
campo pueden ser clasificadas segtin varios crite-
rios y pardmetros. Los informantes brindaron un
marco para un primer ordenamiento relacionado
con el propdsito buscado dentro de tres grandes
dreas: docencia, investigacion y extension de la
carrera en estudio en la sociedad costarricense.
Para el caso de actividades que se realizan en la
institucion, desde la docencia fueron indicadas
otras posibles sub-clasificaciones, sea por ejem-
plo bajo criterios como duracién de la actividad,
riesgo inherente, localizacién geografica, costos,
entre otras.

En la institucién de estudio no se encontra-
ron documentos oficiales en donde se exponga
una clasificacion para las giras de campo; por
lo que la propuesta de realizar este esfuerzo de
ordenamiento de categorias serd una importan-
te innovacidn, especificamente para la carrera
de MARENA. Al contar con tal clasificacion,
se podrdn facilitar criterios de decisién en la
gestion académica de este tipo de actividades;
por ejemplo la seleccién de la calendarizacién
de las giras (sobre todo en un pafs en donde
imperan dos estaciones tropicales de verano e
invierno). También, se contard con pardmetros
para medir costo y objetivos, cantidad de estu-
diantes, cantidad de profesores y asistentes, re-
querimientos y facilidad de equipo, previsiones
de seguridad, entre otras ya mencionadas en el
capitulo de resultados.

En el planeamiento de las giras de campo,
no s6lo es necesaria una clasificacion de las mis-
mas, sino que también es importante definir las
etapas bdsicas en su realizacion. En la investi-
gacion realizada se pudo observar una relacion
de las etapas con el uso de los enfoques de las
teorias de aprendizaje.

Generalmente, las giras de campo en la ca-
rrera de estudio son desarrolladas en cuatro fases
o etapas. En la primera etapa, los profesores dan
indicaciones, instrucciones e informacion teori-
ca (de enfoque predominantemente conductis-
ta). En la segunda, se ejecuta o desarrolla la gira
de campo (generalmente bajo una aplicacién en-
focada desde la cognicién situada). Por dltimo,
la tercera y cuarta son caracterizadas por la reco-
pilacién de la informacién y la socializacion de
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la experiencia (de connotacién dentro de los en-
foques cognitivo critico social y constructivista).

En forma de analogia, las etapas descritas
pueden corresponder a los pasos en que los es-
tudiantes realizarian el acercamiento al objeto
de estudio, a través de una préctica evolutiva de
los enfoques de las teorias de aprendizaje en el
estudiante, 1lamadas por Driscoll (2005) como
conductista, cognitivista y constructivista. En
las actividades vivenciales se generaria asi la
construccién de un conocimiento gradual, apro-
vechando la observacion, la experimentacion y
la aplicacién e integrando, de esa forma, moti-
vadores internos y externos en el aprendizaje del
estudiante Méndez (20006).

Fue precisamente los aspectos sefialados
de falta de clasificacién y definicién de etapas
de las giras de campo, lo que permitié visua-
lizar la falta de una fase de disefo instruccio-
nal como solucién para la planificaciéon de este
tipo de actividades.

En este sentido, los resultados permiten vi-
sualizar la necesidad de tomar decisiones res-
pecto de los procesos existentes para el curriculo
dentro de la universidad en estudio, como lo son
los disefios instruccionales de los cursos del pro-
grama de estudio.

En tal institucién, se implementa un formato
de disefio curricular en el cual se detallan aspec-
tos generales de la asignatura a ofertarse, y den-
tro de los cuales se destina un espacio vertebral
(columnar) para la mencién de estrategias de
aprendizaje. Sin embargo, no es un disefio ins-
truccional. Al respecto, los informantes recal-
caron la imposibilidad de integrar en el disefio
curricular actual especificaciones de las activi-
dades de aprendizaje de los cursos, las cuales
deberian reflejar la complejidad de la realizacién
de actividades presenciales vivenciales, como lo
son las giras de campo.

En este sentido, sin un disefio instruccional
en los cursos con giras de campo, es evidente que
la planeacion y realizacién de este tipo de activi-
dades responden parcialmente a las necesidades
de aprendizaje y a los objetivos planteados en el
disefo curricular. De alli la serie de recomenda-
ciones brindadas por los informantes como parte
de sus posibles mejoras. De igual manera, al no

existir un disefio instruccional que oriente a do-
centes y estudiantes, se deja al azar una serie de
aspectos que ponen en riesgo el aprovechamien-
to del potencial de una experiencia vivencial, asi
como de los resultados en la formacién del perfil
de salida de los estudiantes. Es meritorio recor-
dar que las teorfas instruccionales para Guerrero
y Flores (2009) se enfocan en la practica, pues
esto le permite al disefiador o docente contar con
una vision clara de “la forma en que se pueden
lograr los objetivos que se plantean” (p. 319).

Aunado a lo anterior, las orientaciones del
curso, documento que se entrega a los estudian-
tes una vez que lo matriculan, no fungen como
una manual instruccional para el docente.

Como puede verse, entonces, el proceso fal-
tante en la universidad en estudio es el disefio
instruccional, por su especificidad en la plani-
ficacién de un curso. El establecimiento de una
fase en la que se contemple este disefio puede
mejorar el planteamiento del desarrollo de los
cursos y sus diferentes actividades de aprendiza-
je; asi como ofrecer guias y directrices para los
docentes en cuanto a la necesidad de produccién
de materiales didécticos.

Sin el aporte del disefio instruccional en los
cursos y la debida planeacion de las actividades
de aprendizaje vivenciales, se comete el error
de recargar las responsabilidades en el docente,
quien mds bien en una actividad vivencial debe-
ria optar por un rol de facilitador y observador.
En este sentido, Lépez (s.f.) indica que con una
debida instruccion de las tareas a realizar, se evi-
ta la excesiva participacién y actuacion del pro-
fesor en la experiencia de la actividad presencial.

Ahora bien, ademds de las razones expues-
tas, se lograron identificar situaciones que res-
paldan la necesidad de disefio instruccional. En
primer lugar, la poca utilizacién de estrategias
de acompanamiento al estudiante con medios y
formatos alternativos al documento impreso y a
la tutoria presencial. En segundo lugar, el uso
predominante de una evaluacion sumativa en las
giras de campo, la cual no deja espacio para la
evaluacion formativa, actitudinal, de reflexion
y realimentacién para los estudiantes. En ter-
cer lugar, la necesidad de aspectos de mejora
general en la realizacién de las giras de campo
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(necesidad de planes alternativos a situaciones
inesperadas (plan A, B o C); especificaciones
de los Iugares a escoger para la realizacion de
las giras; definicién de la cantidad médxima de
estudiantes por gira; asignacion de asistentes en
las giras; mejora de la logistica de transporte,
alimentacién y hospedaje; evaluacién sugerida;
cronogramas de actividades detallados; espe-
cificacion de encargados y responsables de las
actividades a desarrollar; establecimiento de
una periodicidad recomendada para cada gira
de campo por oferta de curso; planteamiento de
giras colegiadas (verificar que las fechas de las
giras no choquen entre si); reglamento, normati-
va y protocolo; asi como aspectos de seguridad).
Los detalles de falta de planeacién en los
cursos con giras de campo en aspectos de segu-
ridad, dejo planteada la necesidad de politicas,
normativa y regulacién en la gestién adminis-
trativa y académica que respalda la realizacién
de las giras de campo. En la investigacion no se
encontraron mayores evidencias de la existencia
de politicas, nomenclaturas o regulaciones re-
ferentes a la realizacion de las giras de campo
en la universidad de estudio. En este sentido,
Simonson (2009) considera que las politicas son
el curso de accién que facilita el desarrollo de un
programa de estudio en un modelo de educacién
a distancia. Estas son los parametros que esta-
blecen el acuerdo entre las partes y actores que
interactian en una institucion académica; de alli
la marcada necesidad de regulaciones que mues-
tren los roles, derechos y responsabilidades de
los actores -sean estudiantes, profesores, perso-
nal administrativo y académico, en las activida-
des vivenciales tales como las giras de campo.

Conclusiones y Recomendaciones

Como ya se expresé anteriormente, un mo-
delo universitario de educacién a distancia no
excluye actividades presenciales como laborato-
rios, préacticas y giras de campo. En dichas acti-
vidades se generan situaciones de riesgo dentro
y fuera de las instalaciones institucionales; por
ejemplo, el traslado de personas o la permanen-
cia fuera del campus por horas o dias, en las
cuales las personas estdn expuestas a cualquier

tipo de accidentes fisicos, que tarde o temprano
pueden acarrear problemas de tipo legal a la ins-
titucién. En este sentido, es necesaria la aproba-
cién de politicas, normativas y regulaciones en
la administracién educativa, con el propdsito de
prevenir problemas antes de que se dé la acti-
vidad real, tal y como lo mencionan Robbins y
Coulter (2011).

Se recomienda que las giras de campo sean
planificadas y organizadas pedagdgicamente,
como estrategias de aprendizaje desde el disefio
curricular y, por ende, que cuenten con un dise-
flo instruccional particular.

Es de vital importancia la recapitulacién de
conceptos, definiciones, enfoques y caracteris-
ticas; asi como la clasificacion de las giras de
campo para la formulacién de manuales de ayu-
da al docente y al estudiante, dado que cada una
de las giras cumple diferentes propdsitos para
cada curso y para cada gira de campo en si. De
esta forma, se puede promover una clasificacién
que provea informacidn sobre sus caracteristicas
(duracion, desplazamiento, habilidades requeri-
das o riesgos implicitos en su realizacién), para
lo cual se hace necesaria la elaboracién de poli-
ticas y reglamentos que amparen la realizacién
de actividades vivenciales en un modelo de edu-
cacion a distancia.

Los materiales multimediales deben ser una
herramienta que facilite el papel del docente a
cargo de giras de campo, de tal manera que no
esté sobrecargado con la exposiciéon de temas,
especificaciones o explicaciones que pueden
realizarse por otro tipo de medios tecnoldgicos.

En cuanto a estrategias de evaluacion, se re-
comienda el andlisis de la evaluacién horizontal
para giras de campo, propuesta por la Alianza
Cambio Andino (2008), de acuerdo con la cual
se considera la evaluacién horizontal como “un
método flexible de evaluacién que combina la
autoevaluacién y una revision externa por “pa-
res”. La participaciéon de “pares” neutraliza las
relaciones de poder asimétricas que prevalecen
en evaluaciones externas tradicionales, creando-
se una atmdsfera mds favorable para aprender y
mejorar” (p. 2).

Asimismo, se exhorta a la aplicacion de
otras estrategias pedagdgicas en la planificacién
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del disefio instruccional de las giras de campo;
por ejemplo, la inclusion de trabajos colaborati-
vos, de apoyo y de comparacion, con el uso de
los recursos de las TIC institucionales.

En la determinacién de las etapas de las gi-
ras de campo por parte de los informantes (tales
como etapa inicial, de ejecucién y/o desarrollo,
recopilacién de informacién y socializacién de
experiencia), se pueden alternar las sugerencias
metodoldgicas y diddcticas de la Alianza Andina
(2008); las cuales pueden ser aplicadas depen-
diendo del tipo de gira de campo a desarrollar.
De acuerdo con las etapas y alternativas didécti-
cas en la realizacion de las giras de campo frente
a una opcidn de sistematizacion de experiencias,
la Alianza Cambio Andino (2008) establece lo
indicado a continuacion:

a. En la presentacion conceptual y tedrica so-
bre las experiencias a desarrollar en la vi-
sita, se puede utilizar alternativamente un
panel de expertos.

b. En la visita a experiencias con protagonis-
tas, entrevistas semiestructuradas o espacios
orientados a comentarios y preguntas, se
pueden preparar reuniones con organizacio-
nes vinculadas con un rol en el desarrollo o
institucionalizacién de la experiencia, con el
fin de hacer entrevistas por grupos y com-
partir resultados al final de la jornada.

c. Enla visita o reunién nimero dos y en el es-
pacio orientado a preguntas y comentarios,
se puede realizar una visita para conocer el
contexto temdtico o bien, visitas comple-
mentarias a lugares o actores mencionados
en la reunion.

d. En el cierre de la jornada, se puede desarro-
llar un taller para identificar y sistematizar
nuevos aprendizajes (diario) y para presen-
tar conclusiones, asi como la evaluacion fi-
nal de la gira.

Se aconseja al programa en estudios gene-
rar acciones con el propdsito de contar con una
respuesta a las peticiones de los informantes con
respecto a:

e Planes alternativos a situaciones inesperadas
(plan A, B o C); b) especificaciones de los
lugares a escoger para la realizacién de las
giras; c¢) pronunciamientos sobre cantidad
maxima de estudiantes por gira; d) asigna-
cién de asistentes en las giras; e) especifi-
caciones y regulacién sobre la logistica de
transporte, alimentacion y hospedaje de las
giras de campo; f) estandarizacion colegiada
sobre la evaluacién sugerida; g) especifica-
ciones de cronogramas de actividades deta-
llados para cada curso y gira de campo; h)
especificaciones y regulacion sobre los en-
cargados y responsables de las actividades
a desarrollar; 1) indicaciones de la periodi-
cidad recomendada para cada gira de campo
por oferta de curso; j) planteamiento de gi-
ras colegiadas (verificar que las fechas de las
giras no choquen entre si); k) reglamento,
normativa, protocolo en las giras de campo;
1) aspectos de seguridad a contemplar, y m)
reglamento de las giras de campo.
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