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Resumen: En la educacién escolar, el trabajo colaborativo y el uso de metodologias activas es un medio para que el
profesorado y estudiantado participen de forma dinamica en el proceso de enseflanza-aprendizaje. En este sentido,
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) permite el desarrollo de un tema en comun entre las asignaturas partici-
pantes, a partir de una pregunta inicial y el desarrollo de los contenidos abordados para generar un producto final.
Por lo tanto, el propésito de la experiencia educativa es presentar el trabajo colaborativo de docentes con experiencia
en el ABP por medio del tema de las tradiciones y costumbres de Chile en el curso de quinto afio basico de una escuela
rural en el sur de Chile. Para el desarrollo de esta metodologia, se realiza una sistematizacién del trabajo a través de la
contextualizacién del lugar donde se ejecuta el ABP. Para esto, se presentan las fases de a) organizacion; b) investiga-
cién; c) definicién de objetivos; d) implementacion y e) socializacion del producto y evaluacién. Dentro de los resul-
tados de la implementacién, se evidencia que las asignaturas han abordado, sobre el tema en comun, subtematicas
en duplas que permiten profundizar desde las diversas disciplinas. También se aprecia una organizacion efectiva en
laimplementacién del ABP en cada una de sus etapas, percibiendo una valoracion positiva por parte del profesorado.
Sin embargo, dentro de los aspectos a mejorar, se encuentran los tiempos para la planificacion e implementacion. Por
otra parte, para futuras investigaciones, seria interesante conocer distintas estrategias de trabajo colaborativo en el
profesorado a fin de abordar esta metodologia.
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Palabras claves: metodologias activas, aprendizaje basado en proyectos, trabajo colaborativo, docentes, plan de
estudios.

Abstract: In school education, collaborative work and the use of active methodologies are a means for teachers
and students to participate dynamically in the teaching-learning process. In this sense, Project-Based Learning (PBL)
allows for the development of a common theme among the participating subjects, starting with an initial question
and the development of the content addressed to generate a final product. Therefore, the purpose of the educational
experience is to present the collaborative work of teachers with experience in PBL through the theme of Chilean
traditions and customs in the fifth-grade course of a rural school in southern Chile. To develop this methodology,
the work is systematized through the contextualization of the place where PBL is implemented. To this end, the
following phases are presented: a) organization; b) research; ) definition of objectives; d) implementation; and e)
socialization of the product and evaluation. Among the results of the implementation, it is evident that the subjects
have addressed sub-themes in pairs on the common theme, allowing for in-depth study from the various disciplines.
Effective organizationin the implementation of PBL at each stage is also evident, with positive feedback from teachers.
However, among the areas for improvement are the time required for planning and implementation. Furthermore,
for future research, it would be interesting to learn about different collaborative work strategies among teachers in
order to address this methodology.

Keywords: active methodologies, project-based learning, collaborative work, teachers, curriculum.
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Resumo:Naeducacaoescolar,otrabalhocolaborativoe ousode metodologiasativas sdo ummeio paraque professores
e alunos participem de forma dindmica no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) permite o desenvolvimento de um tema comum entre as disciplinas participantes, a partir
de uma questao inicial e do desenvolvimento dos contetidos abordados para gerar um produto final. Portanto, o
objetivo da experiéncia educacional é apresentar o trabalho colaborativo de professores com experiéncia em ABP
por meio do tema das tradi¢oes e costumes do Chile no curso do quinto ano do ensino fundamental de uma escola
rural no sul do Chile. Para o desenvolvimento dessa metodologia, é realizada uma sistematizacdo do trabalho por
meio da contextualizagao do local onde o ABP é executado. Para isso, sdo apresentadas as fases de a) organizacgao; b)
pesquisa; c) definicdo de objetivos; d) implementacdo e e) socializacdo do produto e avaliacdo. Entre os resultados da
implementacao, fica evidente que as disciplinas abordaram, sobre o tema comum, subtemas em duplas que permitem
aprofundar a partir das diversas disciplinas. Também se observa uma organizacdo eficaz na implementacao do ABP
em cada uma de suas etapas, percebendo-se uma avaliagao positiva por parte do corpo docente. No entanto, entre os
aspectos a serem melhorados, estdao os tempos para o planejamento e aimplementacao. Por outro lado, para futuras
pesquisas, seria interessante conhecer diferentes estratégias de trabalho colaborativo no corpo docente, a fim de
abordar essa metodologia.

Palavras-chave: metodologias ativas, aprendizagem baseada em projetos, trabalho colaborativo, professores, plano
de estudos.

INTRODUCCION

En la actualidad, las personas docentes deben estar en constante actualizacién y, por ende, leer e investigar
diversos temas que enriquezcan sus conocimientos, habilidades y experiencias. Ademas, es importante estar
aplicando cambios, mejoras o innovaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacién, para lograr
una formacion integral acorde con las nuevas demandas sociales (Saldarriaga-Cantos et al.,2023).

Por otra parte, tradicionalmente, en el proceso de ensefianza, el estudiantado se ha visto sometido a recibir
clases magistrales que recaen en précticas repetitivas y memoristicas (Escarbajal-Frutos y Martinez-Galera, 2023),
lo que influye en su interés hacia la clase. En el contexto de la motivacién en el alumnado, esta influye directa-
mente en el rendimiento académico, siendo una de las dificultades que se presenta en el profesorado, debido
a que, a pesar de recibir capacitaciones, todavia existen factores que inciden en la mejora de las técnicas moti-
vacionales (Mendoza-Laz et al., 2025). Por lo tanto, se requiere de estrategias que logren capturar la atencién
y motivacion de las personas estudiantes en el aula, lo que necesita de acciones motivadoras para el publico
objetivo de acuerdo con las demandas de la sociedad del conocimiento (Escaravajal-Rodriguez y Martin-Acosta,
2019; Pérez Garcia-Madrid et al., 2025; Trejo et al., 2023).

En efecto, se necesita de la promocion de metodologias activas de ensefanza-aprendizaje que permitan
generar espacios de interaccion donde el profesorado actie como un mediador y animador del proceso educa-
tivo, logrando la motivacién del alumnado y, por ende, innovando en sus practicas docentes (Fernandez y Simén,
2022). Por su parte, las metodologias activas se entienden como aquellos métodos, técnicas y estrategias que
permiten al profesorado transformar el proceso de ensefianza en actividades que permitan motivar la participa-
cién activa del alumnado en su proceso de aprendizaje (Labrador y Andreu, 2008). En este sentido, la funcion del
estudiantado comprende un rol protagonista desde una perspectiva critica y constructiva que logre la resolucion
de diversos desafios que se presenten por medio del desarrollo de habilidades para la busqueda de informacion,
andlisis, seleccién y evaluacién de esta (Dominguez y Palomares, 2020). Sin embargo, uno de los problemas que
surge al implementar nuevas metodologias en el aula se encuentra relacionado al disefio de las actividades entre
las personas participantes y lo vinculado a la evaluacion (Leiva-Presa et al., 2023).

Es asi como una de las metodologias activas que se puede abordar es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),
el cual puede iniciar con una pregunta o desafio inicial, que se adscribe como objetivo general con la intencién
de lograr un producto final a partir de los contenidos teéricos llevados a la practica para resolver problemas
reales (Abella et al., 2020; Navarrete y Belver, 2022). En este escenario, el ABP es una metodologia de aprendizaje
activo que orienta los recursos hacia el alumnado permitiendo una mayor autonomia en su aprendizaje basado
en los principios del constructivismo (Barrera et al., 2022; Botella y Ramos, 2020a; Villanueva et al., 2022).
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Se destacan caracteristicas sobre el uso del ABP, como es el desarrollo del pensamiento critico y resolucién de
problemas (De Klerk et al., 2024), el fomento de la creatividad en las personas participantes (Guildford, 2017),
la autonomia en el alumnado (Belefio-Gallego et al., 2024), el trabajo cooperativo (Botella y Ramos, 2019), la
responsabilidad en el proceso de aprendizaje (Botella y Ramos, 2020b) y la promocién de la investigacién tanto
del alumnado como del profesorado participante (Gonzalez-Fernandez y Becerra-Vasquez, 2021). Asimismo,
se valora en el ABP la importancia del trabajo colaborativo como un medio para fomentar las habilidades del
trabajo en equipo en las personas participantes (Sjglie et al., 2021).

En torno a esto, es necesario que el profesorado pueda integrar las competencias profesionales que le permitan
abordar el desarrollo del trabajo colaborativo como un medio para resolver probleméticas o realizar tareas con
un objetivo en comun (Casillas-Avalos, 2018). No obstante, el desarrollo efectivo del trabajo colaborativo en
la escuela se ha enmarcado en condiciones laborales complejas, tales como la falta de tiempo, la resistencia
a solicitar apoyo, entre otros aspectos que dificultan el normal desarrollo de este (Leiva-Guerrero y Polanco-
Madariaga, 2024; Reyes-Espejo et al., 2022). Al respecto, el trabajo colaborativo, es observado como un proceso
donde el individuo aprende de mayor forma en equipo producto de la interaccién con las personas partici-
pantes, existiendo uno compromiso de los integrantes a trabajar en colaboracidn para alcanzar metas comunes
(Bruna Jofré et al., 2022).

En relacién con lo anterior, el aprendizaje significativo (Ausubel,1976) se genera de aquello que ya se conoce, por
lo que cobran relevancia los aprendizajes previos adquiridos, donde no basta solamente con tener los materiales
adecuados, sino que también se debe contar con disposicién hacia el aprendizaje y una actitud positiva. En
este contexto, el aprendizaje significativo logra utilizar los conocimientos previos para comprender e integrar la
informacién construyendo su propio conocimiento y permitiendo aplicar lo aprendido hacia nuevas situaciones
(Moreira, 2005). De este modo, existe una relacion entre el aprendizaje significativo y el trabajo colaborativo,
compartiendo la idea de que el alumnado pueda trabajar en conjunto para aprender, siendo responsables de su
aprendizaje y el de sus compafieros del grupo (Collazos y Mendoza, 2006).

Sobre lo anterior, el trabajo colaborativo en el establecimiento permite tanto al profesorado como alumnado
avanzar hacia el desarrollo de aprendizajes significativos de acuerdo con los nuevos temas que presenta la
sociedad (Hewstone-Garcia, 2023). De tal modo, en el trabajo colaborativo, se pueden observar practicas peda-
gogicas en la escuela sobre experiencias entre las distintas asignaturas respecto a un tema en comun, lo que
deriva en que el profesorado aborde distintos elementos con la finalidad de motivar al alumnado (Cerdas-
Montano et al. 2020; Weiss et al., 2019).
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En este sentido, el Ministerio de Educacion (MINEDUC) fomenta el desarrollo de ABP en la escuela (MINEDUC,
2019) como una guia practica para desarrollar actividades entre las distintas asignaturas y equipos de trabajo
docente. Para ello, se requiere el empleo de una evaluacién que permita ser coherente al uso de metodologias
activas, donde la persona estudiante pueda cumplir un rol protagonista sobre su proceso de ensefanza-apren-
dizaje de forma democratica y participativa (Cérdoba-Jiménez et al., 2018).

En relacién con lo anterior, a partir del afio 2019, el MINEDUC incorpora en los Objetivos de Aprendizajes (OA)
procesos evaluativos formativos por medio del Decreto 67 (MINEDUC, 2018), segun el cual, el uso de esta evalua-
cion debe ser implementado en todos los establecimientos educativos de Chile. En torno a la evaluacién forma-
tiva, esta es definida de acuerdo con Lépez-Pastor y Pérez-Pueyo (2017) como: “Todo proceso de evaluacién cuya
finalidad principal es mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.... Sirve para que el alumnado aprenda mas
(y/o corrija sus errores) y para que el profesorado aprenda a trabajar mejor (a perfeccionar su practica docente)”
(p.37). Porlo tanto, ABP se ejecuta a través del trabajo interdisciplinario y colaborativo (Ahazco et al., 2025), lo que
ayuda a generar la adquisicion de conocimientos y habilidades en el alumnado mediante uso de la retroalimen-
tacion, obteniendo como resultados mayores actitudes en el aprendizaje (Chih-Chien et al., 2024).
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En relaciéon con las fases del trabajo de ABP, existen diversas modalidades de trabajo, dentro de ellas, Trujillo
(2015) menciona seis etapas que permiten monitorear el trabajo de esta metodologia, organizadas en entrada,
desafio, busqueda de informacién, gestion de la informacién, produccién y desafios. Por su parte, Fernandez-
Hinojosa (2017) plantea siete fases que constituyen un ABP, iniciando con el disefio de la pregunta guia, forma-
cién de equipos, definicion del producto final, organizacidn y planificacion, investigacion, presentacion del
proyecto y difusion, y como ultima fase la evaluacion y reflexion sobre lo aprendido. Asimismo, Cobo y Valdivia
(2017) exponen cuatro fases, las cuales corresponden a proyecto y organizacién, investigacion, definicion de
objetivos, implementacion, socializar el producto y evaluacion.

Respecto al contexto escolar chileno, los planes y programas de estudio del MINEDUC abordan distintos asuntos
desde las asignaturas y también se desarrollan contenidos que tienen relacién con las tradiciones y costumbres
del pais que las personas docentes pueden dictar en todos los niveles educativos (MINEDUC, 2012). Respecto a
esto, Molano (2007) menciona que la cultura de un pais juega un rol fundamental en el desarrollo de un terri-
torio, en especial en Latinoamérica con la revalorizacion de cultura, la identidad y el patrimonio. En este aspecto,
la difusion y recuperacién de las tradiciones de un lugar ayudan a revalorizar la identidad cultural, lo cual es
fundamental en la escuela para formar a las personas estudiantes con base en las tradiciones y costumbres
propias de un pais (Gordillo-Mera et al., 2021).

En relacion con las tradiciones y costumbres de Chile, el tema se encuentra en los programas de estudio en las
asignaturas tanto por medio de sus contenidos como a través de los objetivos de aprendizajes. Algunos ejem-
plos de las materias que presentan informacién sobre la tematica son la asignatura de Historia por medio de
su relacién con el patrimonio colonial y costumbres en el presente. Por otra parte, se encuentra la asignatura
de Artes Visuales que tiene como objetivo de aprendizaje la creacién de disefios y trabajos de artes sobre su
entorno cultural y sus costumbres en el pasado (MINEDUC, 2012).

A partir de los antecedentes sefalados, el objetivo general de este estudio es describir y analizar la sistematiza-
cién de la experiencia del trabajo colaborativo en docentes avanzados en el uso del ABP, seleccionando como
contenido curricular la cultura y tradiciones de Chile. Por su parte, los objetivos especificos tienen relacion con
las tematicas que presentaron las distintas asignaturas y cobmo estas permitieron abordar una articulacién de los
contenidos de forma colaborativa.
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DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Método

Para el desarrollo de la experiencia, se ha implementado el método declarado en el trabajo de Cobo y Valdivia
(2017), que consiste en realizar el proyecto en cuatro fases, las que corresponden a etapa de organizacién,
etapa de investigacién, etapa de definicidn de objetivos, asi como fase de implementacién y socializacién del
producto y evaluacién. La seleccién del método de modalidad del proyecto se basa en la indagacion de las
personas participantes para realizar la implementacion del ABP a partir de las experiencias iniciales que han
desarrollado las personas docentes y las propuestas sefialadas por las autoridades educativas para trabajar
esta metodologia activa.
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Contexto de la experiencia

La experiencia de ABP se desarrolla en la escuela rural Armando Scheuch Epple de la comuna de Puyehue,
ubicada en la regién de Los Lagos en el sur de Chile. El establecimiento es de administracion municipal e integra
los niveles educativos desde prekinder a octavo afo basico. Respecto a la dotacidon docente del establecimiento,
esta se encuentra organizada por asistentes de la educacién, equipo multidisciplinario integrado por una asis-
tente social, un psicélogo, un fonoaudiélogo, profesores(as) de aula y equipo directivo. Por su parte, los espacios
de reunidn entre todas las personas participantes comprenden el Consejo General de Profesores que se realiza
una vez a la semanay el trabajo colaborativo que tiene el profesorado para trabajar los temas educativos.

Criterios de seleccion de personas participantes y caracteristicas del grupo
docente

Los criterios de seleccién de las personas participantes del ABP se han generado de forma intencional, producto
de la practica educativa implementada en el establecimiento normando el uso de esta metodologia activa en la
escuela. En este aspecto, las personas participantes seleccionadas corresponden a docentes de un curso que ha
elegido el tema de tradiciones y costumbres vinculado a la celebracién de las fiestas patrias en Chile. Las asigna-
turas participantes corresponden a Lengua y Literatura, Matematicas, Historia, Ciencias Naturales, Orientacion,
Tecnologia, Artes Visuales, Inglés, Lengua Indigena Mapuzungun, asi como Educacién Fisica y Salud. También
participan en el ABP el equipo multidisciplinario integrado por psicélogo, la educadora diferencial, un encar-
gado de Edicion y la jefe de Unidad Técnico Pedagdgico (UTP). La totalidad de participantes entre el equipo
multidisciplinario y el equipo de profesores(as) comprende a 11 profesionales del establecimiento.

os entre metodologia, bienestar docente y diversidad cultural

Caracteristicas del grupo docente con experiencia en el ABP

El grupo docente se desempefia exclusivamente en este establecimiento y sus trayectorias de trabajo van desde
los 5 hasta 30 afios de experiencia docente a la fecha que se efectud el proyecto. Dentro de las caracteristicas
del grupo participante, se encuentra que el profesorado dispone de mas de un aino de experiencia trabajando
esta metodologia. En este escenario, el profesorado conoce las etapas que contempla el desarrollo del ABP, lo
que permite profundizar la tematica desde la perspectiva del trabajo colaborativo docente y el desarrollo de la
materia con el estudiantado. Por otra parte, el ABP se realiza en el periodo de septiembre, el cual se encuentra
directamente relacionado con las fiestas patrias de Chile, siendo un tema transversal y de interés tanto para las
personas estudiantes como la poblacidn en general del pais. Finalmente, el tiempo de planificaciéon del ABP con
cada una de sus fases y reuniones ha sido de cuatro semanas.

Elementos de organizacion

Para el desarrollo del ABP, se han considerado los tiempos de planificacién docente que tienen asignados las
personas integrantes en la escuela y la persona encargada de monitorear el proceso corresponde a la jefa de
la Unidad Técnico-Pedagogica (UTP). Para ello, se organizan reuniones de trabajo que permiten observar los
estados de avances del proyecto en torno a las responsabilidades del profesorado que dicta las materias. Sobre
esto, se destaca que, al tener experiencia para abordar esta modalidad de trabajo, se logra sistematizar de mejor
manera la optimizacién de los tiempos para su elaboracion.
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Tabla 1. Trabajo colaborativo implementado para la elaboracién del ABP

Quienes colaboran Actividad Momento Tipo de evaluacion

Profesor responsable asignatura de Historiay UTP  Presentacion del tema Reunién inicial Diagnéstico

Profesora responsable asignatura Planificacién Reunién inicial Proceso

de Artes Visuales y UTP producto final

. Planificacién de L

Docentes de todas las asignaturas y UTP - Reunién semanal Proceso
actividades

Docentes de todas las asignaturas Y UTP Pre;e.ntaC|on de Reunién semanal Proceso
actividades

Docentes de todas las asignaturas y UTP Presentgleon de Reunién intermedia Proceso
evaluacion del proyecto

Profesor editor del proyecto y UTP Edicién final del proyecto Reuniodn final Resultado final

Docentes dg todas las asignaturas, Presentacion y edicién Reunion final Resultado final

profesor editor y UTP final del proyecto

Fuente: elaboracién propia.

Intencionalidad del ABP

La intencionalidad de demostrar la experiencia del ABP en el grupo del profesorado participante se desarrolla
a partir de la presentacién de una metodologia activa de caracter innovadora para el contexto chileno en el
periodo que se implementé esta experiencia. En relacién con esto, el grupo de docentes segun sus afios de
experiencia han utilizado planificacién de actividades en formato tradicional. Sin embargo, ante la incorporacion
del decreto 67/2018 sobre la evaluacién con intencién formativa (MINEDUC, 2018), se requiere del uso de meto-
dologias que permitan la transferencia del conocimiento a acciones del dmbito real. De esta forma, se presenta el
progreso de la experiencia del uso del ABP con el grupo de participantes que han desarrollado trabajos previos
de acuerdo con esta modalidad y, asimismo, lo han abordado de forma colaborativa.

Objetivo de la sistematizacion del trabajo de ABP

El objetivo de la sistematizacién pretende identificar cada una de las etapas que se ejecutaron en el desarrollo
del ABP por parte del profesorado participante, observando los avances en esta modalidad de trabajo colabo-
rativo entre las asignaturas. Para ello, se ha desarrollado el trabajo organizado en las siguientes fases (Cobo y
Valdivia, 2017). A continuacion, se presenta el desglose de cada una de las fases que describe el ABP de forma
sistematizada sobre cémo se llevé a cabo el procedimiento.

A. Proyecto y organizacion: el curso donde se presenta la experiencia corresponde a un quinto basico con
una cantidad de 15 estudiantes. En el ABP participaron todas las asignaturas de los planes y programas
de estudio distribuidas en Lengua y Literatura, Matematicas, Historia, Ciencias Naturales, Orientacidn,
Tecnologia, Artes Visuales, Inglés, Lengua Indigena Mapuzungun, asi como Educacién Fisica y Salud. En
torno a la organizacién del proyecto, este contempla reuniones entre todas las personas docentes partici-
pantes una vez a la semana y se utiliza una carpeta de Google Drive para almacenar las actividades de cada
asignatura. El tema que se elige es a partir de la toma de decisiones en conjunto de todo el profesorado
participante del proyecto y se relaciona al mes de la patria en Chile.
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B. Investigacion: el proceso de investigacién es de caracter bidireccional, donde el profesorado trabajé
en buscar distintas informaciones acerca de los temas para presentar los contenidos y actividades en sus
materias, ademas, por parte de las personas estudiantes, una vez que han recibido el proyecto, debieron
indagar en las fuentes de informacién para trabajar cada una de las dreas que contempla este. La principal
fuente de busqueda de informacién corresponde al uso de paginas de internet en los distintos dispositivos
moviles y computadoras que disponian tanto docentes como estudiantes. En este sentido, el estableci-
miento apoy6 al alumnado que tenia problemas de conexién a internet cuando las clases eran de caracter
semipresencial en septiembre del 2021 producto de la normativa sanitaria del pais por el COVID-19.

C. Definicion de objetivos del proyecto: los objetivos del proyecto se enmarcan en las reuniones de
trabajo para analizar las asignaturas ejes y transversales del ABP. De acuerdo con el tema seleccionado
denominado: Chile, nuestras culturas y tradiciones, las asignaturas responsables que conducen el proyecto
corresponden a Historia y Artes Visuales. Mientras que las materias transversales corresponden a Lengua y
Literatura, Matematicas, Inglés, Ciencias Naturales, Educacion Fisica y Salud, Tecnologia, Lengua Indigena,
Musica, Orientacién y Educacién Socioemocional. El problema a resolver tiene relacién con la real impor-
tancia que el estudiantado entrega a las tradiciones y cultura del pais en el mes de la patria. Por lo tanto, a
partir de los antecedentes mencionados, el objetivo general del ABP corresponde a conocer y comprender
las tradiciones y cultura de Chile en las fiestas patrias desde la perspectiva de las distintas asignaturas.

Es asi como cada asignatura establece los contenidos a trabajar, los cuales se presentaron en las reuniones sema-
nales para que hubiera una sistematizacién de la informacién y asi evitar que existiera una repeticién sobre
la misma temdtica. De esta forma, se puede visualizar un trabajo colaborativo entre estas sobre tematicas en
comun a partir del objetivo general del ABP y los objetivos de cada asignatura.

Organizacion de las asignaturas participantes del proyecto

En relacién con las asignaturas que integran el ABP, se encuentran organizadas en funcién de las caracteristicas
del proyecto y son clasificadas en asignaturas ejes y transversales. De acuerdo con la experiencia educativa en
este tipo de proyectos, las asignaturas ejes corresponden a las materias que conducen el proyecto, debido a las
caracteristicas del tema, el desarrollo del producto final y su vinculacion directa con los objetivos de aprendizaje
segun los planes y programas de estudio de Chile. En este sentido, la asignatura de Historia se encuentra estre-
chamente relacionada a los contenidos de la tematica y en relacién con la materia de Artes Visuales, esta tiene
una vinculacién directa hacia el producto final. Asimismo, las asignaturas transversales se denominan como
aquellas que acompanan el desarrollo del proyecto por medio de las distintas actividades vinculadas al tema
con la perspectiva que entrega la persona docente de acuerdo con los contenidos y objetivos de aprendizajes
de los planes y programas de estudios.

A continuacion, se presentan las asignaturas ejes y transversales que participaron en el proyecto y que presentan
tematicas en comun, asi como su criterio de evaluacion.
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Tabla 2.
Trabajo docente sobre las teméticas en comun de las distintas asignaturas participantes
Asignatura 0A Criterio de evaluacién Tematicas en comun
Historia OA 08 Comprenden la |mportanC|a Fie las tradmpnesy
costumbres del pais por medio de su patrimonio cultural.
Tradiciones y costumbres
Conocen lo que es el carnaval de la zona norte de de Chile.
Artes Visuales OA 01 Chile, rec’onoaendo una diablada por medio de la Bailes nortino de la Tirana
confeccion de una mascara de diablada
utilizando elementos reutilizados.
Lengua y Literatura OA Conocen las caracteristicas, crean una biografia o
guay 06 y responden preguntas de comprension. ziffonales historicos de
ile
Matematicas OA16 Idgntlﬁcan coordenadas de puntqs del Batallas de Chile
primer cuadrante del plano cartesiano.
Conocen laimportancia de una alimentacion
Ciencias Naturales OA 05 saludaple, reconopendo habitos aI|(nent|aos Habitos alimenticios y
y calorias de comidas en fiestas patrias. comida en fiestas patrias
Reconocen la importancia de la alimentacién Alimentacién mapuche y
Lengua Indigena OF 03 mapuche y escriben recetas de origen mapuche de origen chileno
y otras de origen mas tradicional chilenas.
Reconocen el baile de la cueca y los juegos populares o .
Educacién Fisicay Salud ~ OA 11 como actividades tradicionales del pais. Baile tipico de Chiley los
o ’ juegos populares
Tecnologia 0A03 Cpnocen la hlS]tOfIa del Yolantln y crean un Historia del volantin
tipo de volantin denominado chon chon.
Idioma Extranjero (inglés) OA 05 Responden preguntas relac.lonadas aun Vocabulgrio y
texto con temas de otras asignaturas. caracteristicas en fiestas
Musica OA 03 Identifican las caracteristicas de la tonada reconociendo patrias )
semejanzas y diferencias entre tonada y cueca. Tonada y folclor chileno
Orientacién y Educacion OA06 Responden las preguntas de manera empética y respetuosa Costumbres chilenas 'y

Socioemocional

sobre la situacion de las personas inmigrantes en Chile.

extranjeras

Fuente: elaboracién propia.

Asignaturas ejes responsables del proyecto

Las asignaturas ejes del proyecto de ABP corresponden a las materias que son las responsables de liderar el
proyecto sobre el tema seleccionado con las personas participantes (Afazco et al., 2024). A continuacién, se
presentas las asignaturas ejes del proyecto de Historia y Artes Visuales.

Historia y Artes Visuales

En la asignatura de Historia, el objetivo fue conocer las tradiciones y costumbres del pais por medio de su patri-
monio cultural. Para ello, se presenté un texto que explicé el concepto de tradiciones y costumbres de un pais.
Luego, se mostraron las principales fiestas del pais, la artesania, la comida tradicional y los bailes tipicos de Chile
en las distintas zonas geograficas. Posteriormente, se trabaja la informacion leida por medio de las siguientes
actividades: item de verdadero o falso, preguntas de alternativas, uniéon de conceptos con una linea, remarcar el
recuadro correspondiente y preguntas de desarrollo sobre las tradiciones y costumbres de Chile.
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Figura 1. Asignatura Eje. Ejemplo de actividad en Historia

lll.  Une con una linea el tipo de baile con zona geografica a la que corresponde

« Zonanorte
. Zona central
. Zonainsular

« Zonasur

IV. Pinta de color azul el recuadro de las comidas tradicionales de Chile y de color verde el recuadro de las
comidas extranjeras

Fuente: Guia de trabajo Escuela Armando Scheuch autorizado para su difusion.

Respecto a la asignatura de Artes Visuales, el objetivo fue crear trabajos de arte y disefios a partir de sus propias
ideas y de la observacién del entorno cultural: Chile, su paisaje y sus costumbres en el pasado y en el presente, asi
como el entorno artistico. En relacion con las actividades, se invitd a las personas estudiantes a revisar imagenes
de la zona norte de Chile y sus bailes tipicos. Sobre el documento revisado, se entregaron las instrucciones paso
a paso para que las personas estudiantes pudieran crear una mascara sobre el baile La Diablada (producto final).

Asignaturas transversales participantes del proyecto

Las asignaturas transversales del ABP corresponden a aquellas que integran el trabajo colaborativo sobre la
tematica en comun, contribuyendo cada una de ellas desde su mirada disciplinar sobre el tema y guiadas por
las asignaturas ejes responsables del proyecto (Afazco et al., 2025). A continuacion, se presentan las asignaturas
transversales que participaron del ABP.

Tematicas de trabajo colaborativo en comun: Lengua y Literaturay
Matematicas

Los objetivos de la asignatura de Lengua y Literatura fueron conocer las caracteristicas de la biografia y auto-
biografia, reconocer ambos textos a través de ejemplos de personajes chilenos, ademds de crear una biografia
y autobiografia. Dentro de las actividades realizadas, se encuentran leer un texto informativo sobre las biogra-
fias de personajes histdricos de Chile y, posteriormente, responder preguntas con alternativas. Luego, debieron
completar la tabla con los hechos de la vida de Bernardo O'Higgins, donde se aflade un cuadro con el afio y
los hechos geograficos. En los siguientes apartados, se presentan textos informativos sobre como realizar una
biografia y una autobiografia, donde se expone el tema para que el estudiantado pueda desarrollar su propia
biografia.

ANAZCO-MARTINEZ
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Figura 2. Ejemplo de actividad en Lengua y Literatura

CREAR UNA BIOGRAFIA
En base a lo visto anteriormente, crea tu mismo una biografia sobre algun familiar.
Para crear una biografia, sigue estos pasos:

1. Elige a una persona, de la le escribiras la biografia (Puede ser algunos de tus padres o alguna
persona de tu familia)

2. Con esa persona contesta las siguientes preguntas.
+  ;Cudl es sunombre completo?
+ ¢Cuando nacié y dénde?
+  ;En qué colegios estudié?
+ ¢En qué trabaja actualmente?
+ ;Se ha casado? ;Cuando?
+ ¢(Tiene hijos? ;Cudntos?
« ¢Cuales son sus pasatiempos favoritos?

3. Con todos esos datos elabora tu biografia en no mas de 10 lineas. En el lugar de la foto, puedes
colocar una, o bien, realizar tu un dibujo de esa persona. Recuerda escribir con letra clara y legible.

logia, bienestar docente y diversidad cultural

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion.

En relacién con la asignatura de Matematicas, el objetivo fue ubicar en un plano cartesiano, las coordenadas que
indican la posicion de ocurrencia de las batallas de Maipu, Chacabuco y Rancagua. Para ello, se entrega infor-
macién con datos numéricos acerca de la Batalla de Rancagua, la Batalla de Chacabuco y la Batalla de Maipu.
Posteriormente, se entrega un detalle explicativo sobre el plano cartesiano y las coordenadas. A partir de la
imagen de un mapa, se presentan los lugares de las batallas de Maipu, Chacabuco y Rancagua (con un punto
rojo) indica. Luego, se presenta la informacion de la siguiente forma: Desafio 1: Las coordenadas de la Batalla
de Maipu. Desafio 2: Las coordenadas de la Batalla de Chacabuco. Desafio 3: Las coordenadas de la Batalla de
Rancagua.

Figura 3. Ejemplo de actividad en Matematicas
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Del mapa donde se presentan los lugares de las batallas de Maipu,
Chacabuco y Rancagua (con un punto rojo) indica:

Desafio 1: Las coordenadas de la Batalla de Maipu.
ANAZCO-MARTINEZ
..................... Fuente: Guia de trabajo.docente creada para el proyecta de. ABP autorizada.para sudifusion..........................................
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Tematicas de trabajo colaborativo en comun: Ciencias Naturales y Lengua
Indigena

En relacién con Ciencias Naturales, el objetivo fue conocer qué son los habitos alimenticios, una dieta equili-
brada, asi como comprender la importancia de una dieta sana para el cuidado del cuerpo. En cuanto a esto, se
inicia con un texto informativo acerca de los habitos alimenticios y una dieta sana. Luego, se debié completar
una tabla sobre el consumo diario de alimentos y responder preguntas relacionadas a una dieta saludable.
Posteriormente, se entregd detalle de los alimentos y sus calorias vinculadas al consumo de la comida en las
fiestas patrias. En este apartado, se realizaron actividades de alternativas, respondieron preguntas y comple-
taron una tabla sobre el consumo de calorias en el menu de las fiestas patrias en Chile.

Figura 4. Ejemplo de actividad en Ciencias Naturales
Actividad:

1. Considerando lainformacién del cuadro anterior, crea un menu de un dia de fiestas patrias, anota
el alimento, las porciones que te serviras y el total de calorias.

ALIMENTO CONSUMIDO NUMERO DE CALORIAS DE 1 CALORIAS TOTALA
EN UN DiA DE FIESTAS PATRIAS PORCIONES PORCION CONSUMIR

s entre metodologia, bienestar docente y diversidad cultural

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion

Sobre la asignatura de Lengua Indigena, el objetivo fue conocer algunas caracteristicas de la alimentacion
tradicional mapuche y las comidas tradicionales para celebrar fiestas patrias comparando con preparaciones
de origen mapuche. Se presentd texto informativo sobre las diferencias entre la alimentacion mapuche y la
alimentacién tradicional de Chile. A partir de lo leido, las personas estudiantes debieron responder las preguntas
de desarrollo relacionadas a la temética planteada. Posteriormente, se entregaron las instrucciones para escribir
una receta mapuche y luego una receta tradicional chilena, en ambas con apoyo de la familia. Por tltimo, en un
recuadro debieron establecer las diferencias entre una receta mapuche y una receta chilena.

Figura 5. Ejemplo de actividad en Lengua Indigena

7. Completa a continuacion el siguiente cuadro con la informacion que se solicita

Receta mapuche Receta chilena

DIFERENCIAS

SIMILITUDES

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion.
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Tematicas de trabajo colaborativo en comun: Educacion Fisicay Salud y
Tecnologia

En la asignatura de Educacién Fisica y Salud, el objetivo fue conocer el baile de la Cueca y los juegos populares
como actividades tradicionales de Chile. Se inicia con una breve explicacién del baile tipico del pais La Cueca. En
este apartado, se explicaron los pasos de la cueca y, después, se presentaron los distintos juegos populares de
Chile, entre ellos elevar volantines. Posteriormente, a partir de la informacién que se entregd, las personas estu-
diantes debieron responder preguntas de desarrollo sobre los pasos del baile de la Cueca y los juegos populares
del pais.

Figura 6. Ejemplo de actividad en Educacién Fisica y Salud

Carreras en Sacos

Las carreras en sacos consisten en correr con los sacos hasta
llegar a linea de meta.

El Emboque

Este juego consiste en intentar ingresar el emboque en el
centro del palito que va unido a una cuerda.

Los Pingos

Este juego consiste en utilizar bolitas pequefas e intentar
chocarlas entre ellas.

Elevar Volantines

Consiste en usar un Volantin e intentar elevarlo por medio
del viento.

El Trompo

Este juego consiste en hacer “bailar” el trompo tirando de
una cuerda para producir el movimiento.

Responde: ;Qué es la cueca? fundamenta tu respuesta:

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion.
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En relacion con la asignatura de Tecnologia, el objetivo fue conocer la historia del volantin y sus usos en el
territorio chileno, ademas, a partir de ello, confeccionar un chonchén, volantin tipico de Chile. Se usé un texto
informativo sobre las fiestas patrias y los juegos populares para introducir en el tema de la historia del volantin.
En medio del texto informativo, se solicita realizar un dibujo sobre un volantin para continuar después con la
lectura sobre sus distintas caracteristicas. Posteriormente, se entrega un paso a paso sobre como confeccionar
un volantin, donde las personas estudiantes tuvieron que crear uno. A partir de los resultados obtenidos, el
alumnado debié responder algunas preguntas relacionadas a la experiencia en la creacién del objeto.

Figura 7. Ejemplo de actividad en Tecnologia

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1. ;Qué fue lo que mas te costoé hacer de tu chonchon?

2. ;Habias construido antes algun tipo de volantin? Explica tu respuesta.

3. Consulta a algun adulto de tu casa (padre, madre o abuelos) si ellos alguna vez constru-
yeron este tipo de volantin y como celebraban fiestas patrias cuando eran nifos.

tre metodologia, bienestar docente y diversidad cultural

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion.

Tematicas de trabajo colaborativo en comun: Inglés y Musica

En la asignatura de Inglés, el objetivo fue identificar y utilizar vocabulario relacionado con el 18 de septiembre
en textos sencillos. En relacién con esto, el estudiantado tuvo que completar un crucigrama con los elementos
tipicos de las fiestas patrias en Chile, tales como empanadas, volantines, copihues, choripanes, entre otros. Luego,
la persona estudiante tuvo que completar un texto con las palabras en inglés que faltaban en cada uno de los
parrafos. Finalmente, debieron realizar un trabajo de recortar los principales elementos de las fiestas patrias e
incorporarlos a un stand como parte de la decoracién.

Figura 8. Ejemplo de actividad en Inglés

[ Objective: Identify and utilize vocabulary related to the September 18 th in simple texts. ]

1. Complete the following crossword using vocabulary related to the Chilean Culture (Completa

el siguiente crucigrama utilizando vocabulario relacionado a cultura chilena). I
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Respecto a la asignatura de MUsica, el objetivo fue conocer las caracteristicas y funcién de la tonada chilena y la
importancia de esta dentro del folclor chileno. En esta asignatura, por medio de un texto, se explica el concepto
de tonada y se menciona la diferencia con la cueca. A partir de la lectura, el estudiantado tuvo que completar
el item de verdadero o falso acerca del tema. Continuando después con la presentacidn de la cancién Yo vendo
unos ojos negros. Luego, el alumnado debié escuchar la melodia y tuvieron que completar un cuadro compara-
tivo relacionado con canciones del género popular. Finalmente, leyeron un texto sobre canciones del folclore
chileno y respondieron preguntas de desarrollo sobre la tematica planteada.

Figura 9. Ejemplo de actividad en Musica

2. Responde verdadero (V) o falso (F) las siguientes aseveraciones.
1. Latonada se baila tradicionalmente en el campo chileno. _____
La tonada actualmente se ha mezclado con estilos como el jazz y el rock.

La tonada tiene una estructura definida de estrofas y versos.

La tonada ha sido tradicionalmente cantada por mujeres en el campo.

La cancién “Yo vendo unos ojos negros” es una cueca.

La tonaday la cueca tienen el mismo ritmo.

La guitarra y el arpa se usan tradicionalmente para acompafhar tonadas.

© N OV A WwN

La tonada puede ser instrumental (no tener canto ni texto).

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion.

s entre metodologia, bienestar docente y diversidad cultural

Tematicas de trabajo colaborativo en comun: Orientaciony
Socioemocional

En relacidn con la asignatura de Orientacién y apoyo de la actividad socioemocional, el objetivo fue reconocer
las similitudes con otras culturas que se han integrado al pais. En cuanto a esto, se presenta una imagen simbé-
lica donde el estudiantado debe entregar su opinién sobre el tema de las costumbres chilenas y como ensefarlas
a los extranjeros. Luego, el alumnado tuvo que ver un video de una escuela chilena que recibe estudiantes de
diversos paises y, a partir de lo observado, debieron responder preguntas de desarrollo acerca de la tematica
expuesta.

Figura 10. Ejemplo de actividad en Orientacién y Socioemocional

Comenta en el siguiente recuadro qué costumbres chilenas les enseiiarias a los extranjeros y
por qué
{TU, por qué crees que las personas migran, cudl es su objetivo?

{Cémo ayudarias a alguna persona que llega de otro pais?

Fuente: Guia de trabajo docente creada para el proyecto de ABP autorizada para su difusion.
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Producto final

La presentacién del producto final correspondié a la asignatura de Artes Visuales, el cual se considero el trabajo
confeccionado en la asignatura durante el desarrollo del ABP. La decisién del producto final se desarrollé en
conjunto con el equipo de profesores a través de la importancia de que las personas estudiantes del sur de Chile
puedan conocer las caracteristicas de bailes tipicos de la zona norte de Chile, muy distinta a su realidad cultural.
Por lo tanto, el producto final consistié en confeccionar una mascara de la diablada utilizando elementos reci-
clados del hogar, tales como botones, botellas, cajas de zapatos, conos de papel higiénico, entre otros. Ademas,
se incorpora una imagen referencial sobre algunos ejemplos de trabajos realizados

Para la evaluacién del producto final, se usan los criterios de Excelente, Bueno, Regular y Requiere Mejorar. Las
caracteristicas para la obtencién del mayor puntaje consideran los siguientes indicadores de evaluacién: conocen
lo que es el carnaval de la zona norte de Chile; reconocen qué es una diablada; confeccionan una mascara de la
diablada utilizando elementos reutilizados y conocen elementos propios del baile.

Socializar el producto y evaluacién

De acuerdo con lo establecido en reuniones de trabajo del ABP, los porcentajes de evaluacion para la nota estan
compuestos por tres items: 25% proceso (evalua profesor de asignatura), 50% guia de trabajo de cada asignatura
(evalta profesor de asignatura) y 25% el producto final (evalua profesor de Artes Visuales).

Evaluacion del ABP en el profesorado

Anivel del profesorado, a partir de las reuniones desarrolladas para trabajar el ABP, las personas docentes, cuando
estudiantes finalizaron su trabajo y lo entregaron a profesores para su evaluacién, llevaron a cabo un analisis
sobre el proceso realizado, abordando las fortalezas y debilidades del trabajo implementado. Asimismo, en el
consejo de profesores se realizé una conversacion general con la opinion de las personas participantes, donde se
destacan los beneficios del aprendizaje significativo que conlleva el ABP; no obstante, se presentan algunas difi-
cultades en torno a los tiempos de trabajo dedicados hacia la planificacion y, posteriormente, laimplementacion
del ABP. Entre ambas fases mencionadas anteriormente, se encuentra un promedio de dos meses para conocer
los resultados de la metodologia activa.

os entre metodologia, bienestar docente y diversidad cultural

Tabla 3. Evaluacién del ABP desde la perspectiva del profesorado

Participantes Momento Modalidad Evidencia
Docente de Asignatura Analisis del ABP por medio de conversatorio Registro personal
- Sala de clases - .
-Estudiantes y reflexion con estudiantes del docente
Profesor jefe-estudiantes  Sala de profesores Reflexion en consejo de curso Registro personal
sobre la percepcion del ABP. del profesor
Docentes del Libro de actas

Consejo de Profesores  Andlisis en reunién del Consejo de profesores

establecimiento de reuniones

Fuente: elaboracién propia.
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SINTESIS Y REFLEXIONES FINALES

Sintesis

El propdsito de la experiencia educativa fue presentar el ABP en un grupo de docentes experimentados en esta
metodologia activa, por medio del tema denominado Chile, nuestras culturas y tradiciones, donde las asignaturas
ejes fueron Historia y Artes Visuales, mientras que las materias transversales fueron todas las otras asignaturas
que se imparten en el curso de quinto afio basico.

En cuanto a la sistematizacion de la experiencia, se desarrolla por medio de la planificacion del trabajo y la toma
de decisiones entre el equipo de profesores que participaron del proyecto. Sobre lo expuesto anteriormente,
Ginesta-Fontseré y Mauri-Majos (2023) concluyen que es necesaria la planificacién en la formacién inicial como
una actividad reflexiva y unida a vivir situaciones reales en el aula. Desde esta perspectiva, la planificacion resulta
un elemento primordial en el ambito formativo, debido a la incidencia positiva que puede tener en la participa-
cién del estudiantado (Romero-Hilario, 2024). Sin embargo, el estudio de Domingo-Perrupto (2022) menciona
que la planificaciéon ayuda a anticipar y organizar situaciones, pero que, en ocasiones, no son observadas por las
personas responsables para su implementacion.

En relacién con el trabajo colaborativo interdisciplinario, todas las personas docentes de las asignaturas que
integran el curso participaron de la experiencia de ABP. Sobre este contexto, el MINEDUC invita a la participacion
y el trabajo colaborativo como instancias para indagar en sus propios saberes y mejorar su practica (MINEDUC,
2008). Asimismo, la escuela invita a trabajar colaborativamente entre docentes como una instancia para mejorar
el trabajo en equipo y una mejor optimizacién del tiempo empleado en el aula (MINEDUC, 2016). Sin embargo,
Leiva-Guerrero et al. (2024) exponen en sus resultados que, en los establecimientos, se debe motivar a generar el
trabajo colaborativo donde realmente se pueda disponer de estos espacios por parte de los equipos directivos
para que puedan funcionar de forma 6ptima.

.z
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Igualmente, la experiencia del ABP presenta una alta valoracion por parte del profesorado de acuerdo con la
percepcidn que tienen sobre el trabajo realizado. En relacién con esto y en resultados anteriores sobre el mismo
tema, se evidencian resultados positivos en torno a la implementacién del ABP por parte del profesorado y el
alumnado en este mismo contexto (Ahazco, 2024). De igual modo, la investigacidn de Villanueva et al. (2022)
expone como resultados que existe una valoracién positiva del ABP como metodologia activa producto del
impacto generado entre la colaboracién de las personas participantes.

También otro estudio sefala que las personas docentes tienen como percepcion del ABP que es un medio para
incentivar la participaciéon de estudiantes, donde se puede establecer un trabajo colaborativo, de reflexiéon entre
pares y como una instancia de aprendizaje a través de la experiencia de las demas personas participantes (Basilotta
y Garcia-Valcdrcel, 2019). En contraste con estos resultados, el estudio de Corica (2021) menciona que las personas
docentes manifestaron una formacién monodisciplinar y luego debieron desarrollar el ABP presentando dificul-
tades en su implementacién durante el primer afio como parte de la normativa ministerial del pais del estudio.

Por otra parte, el trabajo docente realizado evidencia la organizacién del grupo en cuanto a las teméticas abor-
dadas y el uso de la evaluacién en torno al ABP. En relacién con esto, el estudio de Domenech-Casal et al. (2019)
menciona en sus resultados que docentes valoran el uso de los portafolios y encuestas utilizados en estudiantes,
pero también manifiestan preocupacion sobre la forma de evaluar el ABP. En relacién con la modalidad de ABP,
Cyrulies y Schamme (2021) presentan una experiencia sobre un grupo de docentes participantes en un curso de
formacién, quienes han manifestado las posibilidades de contenidos que se pueden abordar en la metodologia
activa, pero también expresan que nunca habian realizado trabajos en grupos interdisciplinares.

Sin embargo, Fernandez-Terol y Domingo (2021) mencionan en sus resultados que cambiar un modelo educativo
de ensefanza tradicional a utilizar metodologias activas como el ABP implica diversas dificultades que requieren
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de tiempo y apoyo de los directivos de escuela y equipo docente para que se pueda lograr el cambio esperado.
En este sentido, se necesita que el profesorado requiera de un incentivo en la elaboracién de una planificacién y
recursos idoneos para poner en practica esta modalidad de trabajo y metodologia (Aritio et al.,2021).

Reflexiones finales

La experiencia desarrollada sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la escuela rural, en un grupo
docente con un nivel avanzado en la aplicacion de esta metodologia, ha permitido comprender su aplicacion
desde el trabajo colaborativo en el profesorado.

Es asi como el grupo docente ha logrado sistematizar el ABP en torno a una tematica en comun relacionada a
las tradiciones y costumbres de Chile vinculadas al mes de septiembre, que corresponde al periodo de Fiestas
Patrias nacional (Chile), lo que permitié tener una mayor significancia en la comunidad educativa. Sobre el tema
citado y trabajo en el profesorado participante, no se encontraron experiencias similares en el contexto de inves-
tigaciones educativas, lo que entrega un antecedente importante en este trabajo para que futuros docentes
puedan abordar la implementacién del ABP desde la cultura y tradiciones de un pais.

En relacion con las distintas materias, se entrega informacion de acuerdo con lo que el profesorado pudo plani-
ficar e incorporar como contenido de trabajo, por lo que se evidencian temdaticas en comun y, por ende, se
forman duplas sobre los subtemas. De esta forma, desde la 6ptica de las tematicas tratadas sobre las tradiciones
y costumbres, destacan los personajes histéricos y batallas en Chile, alimentacién tradicional de Chile y el pueblo
indigena, los juegos populares, los bailes tipicos, las costumbres chilenas y extranjeras, asi como las caracteris-
ticas de las fiestas patrias.

También se aprecia que un grupo docente con un nivel de experiencia avanzado en la metodologia de ABP
logra trabajar de forma organizada y planificada durante el proceso, integrando la participacién de docentes y
equipos multidisciplinarios. Asimismo, se destaca que el profesorado tiene experiencia docente superior a los 5
anos, lo que podria facilitar el conocimiento de los elementos administrativos en la escuela y priorizar la puesta
en practica del proyecto.

logos entre metodologia, bienestar docente y diversidad cultural

z

Para futuras experiencias o investigaciones, se podria realizar el trabajo colaborativo abordando tradiciones y costum-
bres de otros paises latinoamericanos con la finalidad de integrar las distintas culturas que existen en un pais. También
se podria abordar en mayor profundidad el uso de la evaluacion y el impacto del ABP desde la perspectiva del estu-
diantado permitiendo generar una relacién entre las distintas percepciones de los actores educativos.
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