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a globalizaciéon econdémica en la que vi-

vimos y el rdpido adelanto  cientifico

tecnolégico, que identifica a la sociedad
contempordnea, impulsan a la universidad a
mantener tribunas de andlisis de la realidad so-
cial, econémica, politica y cultural. Debemos de-
sarrollar la biisqueda del conocimiento como un
medio de liberacion y crecimiento en desarrollo
humano y bienestar social y material, sin olvidar
que esta biisqueda de sabiduria implica un com-
promiso ético politico con la sociedad. Por eso, en
RevisTA ESPIGA tendrdn nuestros académicos y
estudiantes espacios propicios para la reflexion y
la publicacion de investigaciones de temas diver-
sos sobre educacién, miisica, derecho, filosofia,
historia, artes, psicologia, sociologia, en fin, todas
las expresiones supremas de la creatividad del ser
humano.

En el presente niimero de REVISTA ESPIGA se ha
querido ofrecer a la comunidad universitaria y
nacional la reflexion sobre temas de trascendencia
y de interés académico como educacion y polltica,
la educacién en la posmodernidad, andlisis de la
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figura politica de Giordano Bruno y otros apor-

tes en dreas como equidad de género, derecho co-
mercial, andlisis de la personalidad de Oscar
Wilde, etc. La Educacidn, como sefiala la UNES-
CO, es una utopia necesaria y una condicion in-
dispensable para crecer humanamente, para
impulsar el desarrollo y, sobre todo, para cons-
truiv una democracia mads participativa, justa y
solidaria. Traer al presente la figura del doctor
Castro Madriz v su obra educativa significa re-
vivir la utopia de la educacion y resaltar su acer-
tado liderazgo politico visionario que permitio
desde ¢l siglo x> poner las bases de la democra-
cia costarricen:  Resaltar la labor del doctor
Castro Madriz es también una forma de traer
luces del pasado para ovientar el presente y futu-
ro de las nuevas generaciones del pais. A estos
ideales estd unida la UNED reflexionando y elabo-
rando nuevas oportunidades para el futuro.

En esta ocasion me complace presentar ln REVIS-
A Berica de la Escuela de Ciencias Sociales y
Humanidades de nuestra Universidad. Quiero
felicitar al grispo de profesores de dicha Escuela
gue ha tenido la iniciativa de revivir estos viejos
ideales. Convencida de su importancia la Recto-
rig estimulard y apoyard la publicacion perma-
nente de esta Revista, con el fin de contribuir al
fortalecimiento del pensamiento critico y creati-

vo en nuestra alma mdter.

RoODRIGO ARIAS CAMACHO

Rector

v



la obra Educativa

[ais Ricavdo
Villalobos Zamora™

RESUMEN

En el siglo XX destaca la figura del doc-
tor José Maria Castro Madriz, tanto por
su largn y brillante carrera politica, ast co-
mo por la trascendencia de las obras que
realizd. Este articulo tiene como propésito
profundizar en su labor en el campo edu-
cativo, que se considera de gran relevancia
para el desarrollo de Costa Rica. En este
sentido se analizan los antecedentes, In
fundacidn, el desarrollo y el polémico cie-
rre de la Universidad de Santo Tomds y el
papel que en ellos desempeiic Castro Ma-
driz. También se incursiona en las condi-
ciontes de la mujer en este periodo y los
esfuerzos realizados por Castro Madriz
para poner los cimientos de su educacion,
creando escuelas y un liceo exclusivamen-
te para ellas. Otro aspecto de gran rele-
vancia fueron las reformas que introdujo
en la educacién primaria del pais fundan-
do escuelas en distintos lugares y la elabo-

Doctor en Educacion por la Universidad de
Guadalajara, Mexico. Exdecano de la
Facultad de Educacién de la UCR, y actual-
mente Director del Doctorado en Educacion,
UNED.

racion de un plan para veformarla. Final-
mente, se da una vision del impulso dado
por este costarricense a la educacicn técni-
ca, estableciendo instituciones que son los
antecedentes de las que emergieron un si-
glo después. En sintests, se considera quc
el aporte de Castro Madriz y el resto de li-
berales del siglo XIX ha permitido gue
nuestra nacién transite actualmente por
sendas democrdticas.

INTROPUCCION

A mediados del siglo xix, Costa Ri-
ca se caracterizaba por ser pacifi-
ca, eminentemente agricola v fe-
ner aproximadamente 100 000 ha-
bitantes. San José era una aldea,
tanto en su aspecto cormo en sus
costumbres, pues la constitulan
unos pocos cuadrantes, rodeados
de cafetales; sus calles eran angos-
tas, empedradas y sus casas de
adobe; no tenia alumbrado y su
actividad se concentraba en la pla-
za —hoy Parque Central- en la que
los sabados, habia gran movi-
miento, gracias al mercado que alli
se establecia, donde camnpesinos y
comerciantes vendian sus produc-
tos (Obregon, 1968).

Las otras ciudades del pais, Carta-
go, Heredia y Alajuela, en realidad
eran también pueblos rodeados de
cafetales. El puerto principal era
Puntarenas, conformado por un
grupo de casas de madera y eri cu-
ya calle principal se ubicaba el co-
mercio.

Restrospectiva de la obra del doctor Castro Madriz 1




Por su relativo aislamiento, el pue-
blo costarricense se caracterizaba
por ser individualista y apacible.
Existian diferentes clases sociales,
tales como: la constituida por los
campesinos, quienes, con el adve-
nimiento de la agricultura cafetale-
ra, perdieron los terrenos convir-
tiéndose en asalariados; la gran cla-
se media baja, compuesta por los
campesinos que emigraron a las
ciudades; y la clase media alta, for-
mada por los profesionales, el clero
y los cafetaleros, de la cual emer-
gian los funcionarios del gobierno.
Atin no se habia constituido la cla-
se alta capitalista (Fischel, 1986).

En esta época emerge la figura del
doctor José Maria Castro Madriz
quien no tiene paralelo en la histo-
ria patria por su larga y brillante
carrera politica y por la trascen-
dencia de sus obras. Fue el primer
costarricense en ocupar la presi-
dencia de los tres poderes de la
Republica: Presidente del Congre-
so, Presidente de la Corte Supre-
ma de Justicia y dos veces Presi-
dente de la Repiblica.

Castro Madriz fue primer manda-
tario con solo 29 afios de edad. Su
pensamiento, influido por las co-
rrientes liberales y anticlericales
europeas de la época, dejan en
Costa Rica una estela de obras se-
fieras: la fundacién de la Republi-
ca, la fundacién de la prensa y la
fundacién del Banco Nacional.

Para impulsar el desarrollo de las
fuentes de riqueza del pais, se
preocupé por incrementar la agri-
cultura y la industria. Entre sus lo-
gros se destacan la construccién de
puentes y caminos hacia diversas
regiones del pafs, tales como Pun-
tarenas, Sarapiqui y Limoén, el esta-
blecimiento de las primeras lineas
telefonicas entre Alajuela, San José
y Cartago, la construccién del
acueducto de la capital y, final-
mente, fue el lider y padre de las
“ideas liberales” que sirvieron de
inspiracién a don Mauro Fernan-
dez para su famosa Reforma a la
Educacion Puablica (Jiménez, 1986).

Su obra educativa resulta funda-
mental por el progreso del pais,
por la tenacidad con que la defen-
dié durante cincuenta afios, en for-
ma tal que de no haber sido por las
rivalidades y envidias suscitadas
por su personalidad, habria tenido
mas profundas repercusiones en
nuestra patria. El presente articulo
tiene como proposito, precisamen-
te, profundizar en esta faceta de
tan famoso costarricense.

La obra educativa
del doctor Castro Madriz

La educacién costarricense, a pe-
sar de los esfuerzos realizados por
los gobiernos posteriores a la inde-
pendencia, no alcanzé el desarro-
o esperado. Existian pocos cen-
tros educativos, faltaban maestros
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y los que habia posefan una for-
macién deficiente. Los padres de
familia no enviaban a estudiar a
sus hijos a la escuelas y el Hstado
Costarricense adolecia de falta de
presupuesto para subvencionar la
educacion en todo el terriforio (Fis-
chel 1986).

Ante tal situacion, el pensamiento
del doctor Castro Madriz quedo
plasmado en el siguiente parrafo:
“La verdadera libertad y los benefi-
cios que en su inteligente ejercicio
se derivan, se obtienen por medio
de la cultura y de la educacion”.
(Castro citado por Villalobos, sfe. p.10).
De este se puede deducir que po-
sefa una clara concepcion de la edu-
cacién y de su funcion en el desa-
rrollo de nuestro pafs, de tal mane-
ra que desde los inicios de su vida
politica luché por establecer un
principio politico-pedagdgico, to-
davia hoy vigente en Costa Rica:
considerar como funcién del Esta-
do, la ensefianza publica y su direc-
cion.

Consideraba que el hombre culto e
ilustrado era sindénimo de ciuda-
dano honorable y respetable,
mientras que la ignorancia era la
fuente de todos los males de la hu-
manidad e imbuido por las ideas
de la ilustracién, afirmaba que:

.. laignorancia, sefiores, es el ver-
dadero origen del mal que se en-
cuentra en la tierra, de todos los vi-
cios que corrompen el mundo, de

B
EJPJ’ff*\

";

todos los crimenes y delitos que al-
teran el orden social” (Castro, citado
por Villalobos, s.fe., p. 32).

Con esta concepcidn, se propuso,
desde los distintos puestos que
ocupd, realizar cambios en diver-
sos ambitos de la educacién costa-
rricense, tal como se detalla a con-
tinuacion.

La fundacion de la Universidad
de Santo Tomas

La Universidad de Santo Tomas fue
fundada el 3 de mayo de 1843, du-
rante un perfodoe de auge econdmi-
co, producto de una mayor madu-
rez politica, al superarse los conflic-
tos localistas de los albores de la vi-
da independiente (Cordero, 1986).

Su nacimiento estuvo rodeado de
optimistas expectativas, concibién-
dose como el “faro de luz” que ilu-
minaria la senda por donde transi-
tarfa la sociedad costarricense ha-
cia metas de progreso y opulencia.
Sin duda, las expectativas denota-
ban mds entusiasmo que realismo,
quizéd porque era la época en que
Europa Occidental se asomaba al
ancho mundo pertrechado con la
razén y la ciencia. La Universidad
de Santo Tomds nacié de la mano
del fundador de la Reptblica, el
doctor Castro Madriz, quien la con-
cibié como una institucidon cuyo
destino era contribuir al desarrollo

Restrospectiva de la obra del doctor Castro Madriz 3



nacional e impulsar el proyecto his-
torico politico que comenzaba a
emerger (Cordero, 1986).

El 24 de abril de 1814, se fund6 en
San José la Casa de Ensefianza de
Santo Tomas. Este establecimiento
fue sostenido con la contribucién
de los vecinos de la ciudad, con un
presupuesto de 469 pesos. No fue
solo una escuela de primeras letras,
sino que abrid las catedras de Gra-
matica, Filosofia, Sagrados canones
y Teologia moral, que la convertian
en antecedente de la futura univer-
sidad (Villalobos, 1986).

El Bachiller Rafael Francisco Osejo
fue escogido por el Ayuntamiento
como el primer rector. A este dis-
tinguido intelectual le sucedieron
en la Rectoria: el Pbro. Don Ma-
nuel Alvarado, Pbro. José Maria
Esquivel, don Juan Carrillo, don
José Santos Lombardo, don Ma-
nuel Aguilar y el Pbro. Juan de los
Santos Madriz.

El objetivo de la educaciéon impar-
tida en la Casa de Ensefianza era
preparar al estudiante intelectual
y moralmente. En cuanto a los
métodos muy criticables desde los
puntos de vista pedagdgicos mo-
dernos, se empleaban por lo gene-
ral dos: el individual y el colecti-
vo. En el primero, el maestro daba
la leccién a cada uno de los alum-
nos y, en el segundo, el profesor
. utilizaba a los alumnos mas inteli-

gentes, a quienes preparaba para
que ellos explicaran la leccion a ca-
da uno de sus compafieros.

Los métodos disciplinarios fueron
sumamente crueles: el arresto, la
palmeta y otros castigos corporales
estuvieron a la orden del dia. Tam-
bién se empled el sistema de pre-
mios y castigos, muy acostumbra-
do en la época (Villalobos, s.fe.)

Por gestién hecha ante la Renta
Nacional de Tabacos, la Casa de
Ensefianza pudo trabajar en el edi-
ficio de esa entidad, mientras se
construia su propio edificio, lo
cual fue posible mas adelante, por
el aporte econémico de los vecinos
de San José.

En el afio 1824 ejerci6 la Jefatura
de Estado don Juan Mora Fernan-
dez, quien dispuso la reorganiza-
cién de la Casa de Ensefianza de
Santo Tomas. Asi, por decreto del
10 de diciembre de dicho afo, to-
mo la institucién a su cuidado y le
asignd rentas especiales. También
estableci6 el grado de Bachiller, de
tal manera que los egresados fue-
ran preferidos para desempefiar
los principales puestos de la Ad-
ministracién Piblica.

Por decreto del 25 de abril de 1825,
se reglamento de nuevo la Casa de
Ensefianza, con inspiracion uni-
versitaria. La Direccién de la Casa
quedd entonces en manos de un

ESPIGA 2 JuLio-DiciemBre, 2000



rector y un vicerrector; el primero,
nombrado por el Gobierno y sin
retribucién econémica, y el segun-
do recaeria en el profesor encarga-
do de la Catedra de Gramética.
Ambos funcionarios debian velar
por el cumplimiento del regla-
mento interno de la Institucién
que, en cuanto a disciplina y mo-
ral, era muy estricto, tanto para los
profesores como para los alumnos.
Segun el reglamento, a partir de
ese momento se ensefiaria filoso-
fia, derecho, teologia, latin, inglés
y francés (Villalobos, s.f.e.).

En lo referente a la educacién pri-
maria, el plan de estudios de la
Casa de Ensefianza de Santo To-
mds constaba de las siguiertfes
asignaturas: Doctrina cristiana,
Pacto social, Gramatica, Castella-
no, Ortografia y Aritmética. Esta
seccibn estuvo a cargo de un
maestro, responsable de su buena
marcha y éxito.

En 1837, se abrieron los cursos for-
males de filosofia bajo la direccion
del doctor Nazario Toledo. En
1839, siendo rector el Pbro. doctor
Juan de los Santos Madriz fue
creado un curso de medicina o
curso de humanidades, como en-
tonces lo llamaban. Este curso te-
nia una duracién de cuatro afios y
fue dictado también por el doctor
Toledo (Villalobos, s.f.e.).

&

Durante mas de veinticinco afios,
la Casa de Ensefianza de Santo To-
mas fue la tnica Institucién docen-
te de este tipo que hubo en Costa
Rica y que, aunque apenas empe-
zaba a dar sus primeros pasos, mo-
desta e imperfecta, desempend un
papel de suma importancia: el cri-
sol en que se forj6 la personalidad
de grandes costarricenses.

Hs asi como el doctor Castro Ma-
driz habia estudiado en la Univer-
sidad de Ledn de Nicaragua. En
esos tiempos, por carecer Costa Ri-
ca de un Centro docente superior,
los aspirantes a esa clase de estu-
dios tenian que buscar una univer-
sidad extranjera. Los hijos de
hombres acomodados salian del
vais e iban a Europa, los de media-
ccursos ingresaban a la Uni-
idad de Leén en Nicaragua o
de San Carlos en Guatemala. En
uno u otro caso, habia siempre di-
ficultades para enviarles dinero y
los estudiantes pasaban estreche-
ces y congojas. Algunos padres de
familia, con recursos suficientes,
no enviaban a sus hijos a estudiar
fuera de las fronteras del pais ar-
gumentando que los hijos al sus-
traerse de la tutela paterna, po-
dian tomar caminos inconvenien-
tes. De modo que eran contados
los estudiantes que salian a for-
marse en el exterior, lo cual iba en
detrimento del pais, que necesita-
ba profesionales para su desarro-
Lo (iménez, 1986).

nog

ve
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El doctor Castro Madriz, com-
prendi6, por su propia experien-
cia, la falta que hacfa en el pais
una universidad. Sus dotes de es-
tadista preclaro la sefialaban como
la tnica forma para que progresa-
ra el Estado; de ahi la lucha por su
fundacion.

En 1843 gobernd el Estado de Cos-
ta Rica don José Maria Alfaro y el
Ministro de Relaciones Exteriores
e Instruccién Publica fue Castro
Madriz, el cual practicamente con-
dujo la administracién, por ser
mas capaz e ilustrado que el Jefe
de Estado en ejercicio. Aprove-
chando tal circunstancia, Castro
Madriz gestiono y logré el decreto
del 3 de mayo de 1843, mediante
el cual la Casa de Ensefianza de
Santo Tomas fue erigida en Uni-
versidad. Se establece que la edu-
cacion “...es el baluarte indestruc-
tible de la libertad de los pueblos,
el apoyo firme de su tranquilidad,
el paladin de sus derechos y la pri-
mordial causa de su engrandeci-
miento y prosperidad” (Citado por
Cordero, 1986, p. 1).

También, en ese decreto, se plan-
ted la necesidad de fundar un esta-
blecimiento cientifico con sus res-
pectivas dependencias en donde
pudiera estudiar la juventud cos-
tarricense y ademas se dot6 a la
Universidad de los fondos y ren-
tas que hasta ese momento habian
pertenecido a la Casa de Ensefian-

za de Santo Tomas y de la cuarta
parte del producto liquido del ta-
baco vendido por el Estado.

El doctor Castro no concibi¢ la
Universidad como un claustro ais-
lado de su entorno, o una torre de
marfil propia para la reflexion de
anacoretas. El impulsé una uni-
versidad abierta, que no debia li-
mitarse a impartir disciplinas li-
brescas, sino responder a las de-
mandas y necesidades de la época.
Como Marti, el doctor Castro pen-
s6 que a una época nueva Corres-
ponde una universidad nueva, y
que el pais estaba menos urgido
de abogados y letrados que de
hombres de empresa capacitados
para desarrollar las riquezas na-
cionales. Por esto se considera
que si la Universidad hubiera po-
dido mantenerse fiel al pensa-
miento de su fundador, quiza su
fin habria sido distinto (Cordero,
1986).

Los estatutos de la Universidad de
Santo Tomaés fueron corregidos
por decreto N° 10 del 4 de octubre
de 1849, estando los destinos de la
Nacién en manos del doctor Cas-
tro Madriz. Es importante desta-
car que a partir de este momento
se estableci6 en la Universidad la
Catedra de fisica y quimica experi-
mentales.

El doctor Castro fue el Rector de
esta Casa de Ensefianza de 1860 a
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1866, luego de 1872 a 1875 y des-
pués de 1877 a 1882. Durante to-
dos los momentos de su vida, has-
ta su muerte, no se aparté de la
Universidad preocupandose por
su desarrollo y perfeccionamiento.
(Villalobos. s.f.e.).

Sin embargo, no ponder6 con sufi-
ciente claridad la magnitud de las
tareas y responsabilidades que
destind a la Universidad, los cua-
les estaban maés alla de sus posibi-
lidades y recursos. De ahi que,
desde sus inicios, pese a la volun-
tad y entusiasmo de sus patrocina-
dores, la Universidad empezé a
flaquear y a perder vitalidad, tran-
sitando asi una senda de doloroso
desgaste que culminé con su cie-
rre en 1888 (Cordero, 1986 y Villalobos,
1987).

No obstante, los defectos e incon-
sistencias, que no eran muy dife-
rentes a los que experimentaba el
pais, fue la acompafiante fiel de la
Patria, en el dificil periodo de en-
contrarse a s{ misma, hecho que
abarcé practicamente todo el siglo
XIX. Su aporte, por poco que haya
sido, fue significativo y relevante
pues engendré hombres notables
que contribuyeron, de muchas
maneras, a conformar el ser de la
nacionalidad costarricense (Villalo-
bos, 1987).

En la Administracion de don Ber-
nardo Soto, por conducto de su di-

ligente Ministro, don Mauro Fer-
nandez, aduciendo una serie de
razones, pidi6 al Congreso la abo-
licién de la Universidad de Santo
Tomas. Asi, por decreto del 20 de
agosto de 1888, el Congreso la de-
clar6 suprimida, cuando ya la Re-
publica estaba consolidada y se
encaminaba con paso firme hacia
los albores del siglo xx. ;Se justifi-
c6 su extincion? ;Cumplié su mi-
sion historica? Se considera que la
Patria fue injusta con ella, pues la
clausuré como quien se deshace
de un objeto inservible, sin darle
oportunidad para cosechar los fru-
tos que ella misma habia ayudado
a preparar: la reforma integral de
la ensefianza primaria y secunda-
ria de don Mauro Ferndandez (Cor-
dero, 1986/Chinchilla, 1986/ Villalobos,
1987).

la educacion de la mujer

El doctor Castro Madriz fue el pri-
mer costarricense que, desde el po-
der, se preocup6 por la educacién
de las mujeres. El 19 de mayo de
1847, a los pocos dias de haber to-
mado las riendas del Estado, emi-
ti6 el decreto xvin, con el que se
creaba en el pais el primer instituto
para la educacion de la mujer. Este
hecho revela a Castro como un
gran estadista y como el primer go-
bernante que, resueltamente, apo-
y6 a la mujer dandole oportunida-
des para cultivarse (Jiménez, 1986).
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Al respecto, decia Mauro Fernan-
dez: "Mir6 siempre el doctor Cas-
tro, con marcada predileccién, la
educacién de la mujer y si las cir-
cunstancias de su época no le per-
mitieron realizar todos los ideales,
bastan para juzgarlo, los progresos
que a su iniciativa alcanzé la edu-
cacién del bello sexo” (Fernéndez, ci-

tado por Obregén, 1968, p. 32).

Fn la Costa Rica del siglo pasado,
las mujeres realizaron actividades
tanto agricolas como artesanales
en el hogar. “El recinto domestico
y la familia constitudan el medio
en el que se desenvolvian las acti-
vidades economicas, sociales v
culturales de la mujer” (Pallas y Sil-
va, 1985, p. 37). También, algunas
mujeres se desempenaban como
lavanderas, criadas, costureras, v
una minoria era profesional en la
cual se destacaron las maestras de
escuela.  Fste panorama permite
deducir que la mujer estuvo ex-
cluida, casi por completo, de pro-
fesiones v ocupaciones que le per-
mitieran un desarrollo personal e
intelectual v una mayor indepen-
dencia econdmica.

A partir de 1830, cuando se inici6 la
expansion del café, se produjeron
carnbios en el papel economico y
social de la mujer, al percibir sala-
rios en determinados periodos del
afio, por la recoleccién del café. A
pesar de que las faenas mas duras
y dificiles eran realizadas por los

hombres, a veces algunas mujeres
participaron en ellas, pero recibie-
ron un menor salario (Fallas y Silva,
1985).

Dada esta situacidn, no es de ex-
trafiar que a mediados del siglo
x1x, el mayor porcentaje de analfa-
betos lo constitulan las mujeres,
pues solo se educaba a las nifas de
familias prominentes (Fallas y Silva,
1985).

Por otra parte, el doctor Castro
Madriz cred el Liceo de Nifias con
dos objetivos fundamentales: en-
sefiar a las mujeres de la capital las
primeras letras y crear una escuela
normal para formar maestras de
educacion primaria. En el decreto
se estipulaba que el plan de estu-
dios duraba cinco anos e incluia
las asignaturas siguientes: lectura,
escritura, contabilidad, espafiol,
francés, italiano, religion, moral,
urbanidad, geografia e historia,
musica, costura, dibujo v bordado.
También el Gobierno se compro-
metia a buscar profesores idoneos
v a traer uno o dos de Europa, y
las egresadas se debian compro-
meter a servir por ¢inco anos en
las escuelas que les asignaran (Fa-
Has v Silva, 1985).

El plan se puede juzgar hoy como
enciclopedista, pero era la tenden-
cia filosofica de la época y, dentro
de ella, encaja a la perfeccion; no
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se debe perder de vista su inten-
cion: desarrollar en la mujer apti-
tuces morales e intelectuales.

En el pais, el decreto fue recibido
con gran entusiasmo; desgraciada-
mente, no se hizo efectivo de in-
mediato por no haber en el pafs
profesionales que se hicieran car-
go del Liceo. La solicitud de dos
profesoras, realizada por Castro a
la esposa del Rey Luis Felipe de
Orleans, no tuvo éxito por la caida
de la monarquia. No fue sino has-
ta principios de 1849, cuando el
Gobierno establecié un contrato
con dos insignes maesiros espanio-
les llamados Ceferino Rivero y
Maria Arguedas para que admi-
nistraran el Liceo (Fallas y Silva, 1985).

La mstitucion se abrié el 17 de
marzo de 1849 con una matricula
de 40 mujeres. Desde 1853, sus
egresadas laboraron como docen-
tes en las escuelas ubicadas en las
cabeceras de provincia. El Liceo
de Nifias funciond sin interrup-
cion hasta 1856 en que fue cerra-
do. 5Se desconocen las razones de
tal decision, pero, dos afios des-
pués, se ordend su reapertura (Fa-
llas y Silva, 1985).

Bl doctor Castro puso los cimien-
tos de la educacion de la mujer
costarricense pues, cuando inicid
P o o

funciones el Liceo de Nifias, ya el
Gobierno habia fundado otras es-
cuelas primarias para mujeres en

San José (1848), Cartago (1849) y
Alajuela (1849). En forma parale-
la, se establecieron escuelas priva-
das para mujeres. Estas acciones
fueron el germen que permitioé ex-
tender la educacion a ambos sexos
en el pais, de tal manera que en
donde habia una escuela de varo-
nes habfa también una escuela de
mujeres. Asi, al crearse el Colegio
Superior de Sefioritas en 1887, ha-
bia suficientes mujeres con la pri-
maria concluida, las cuales podian
realizar estudios secundarios (Fa-

Has y Silva, 1985).

Keformas
de la educacion primaria

Como se analizd con anterioridad,
el doctor Castro Madriz tuvo un
proyecto educativo segin el cual,
como accion prioritaria, se debian
realizar reformas profundas en la
educacién primaria del pafs.

Castro Madriz, muy preocupado
por la educacion primaria que se
impartia en el pais y siendo Minis-
tro de Alfaro (1846), fundd una es-
cuela normal que funcioné duran-
te afio y medio. Los alumnos fue-
ron escogidos de diferentes regio-
nes para responder a sus necesida-
des. Por desgracia, esta institu-
cion no obtuvo la acogida espera-
da y contd con pocos alumnos (Vi-

llalobos, s.f.e.).
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En su primera administracion,
propuso crear escuelas en los prin-
cipales lugares del pais ya que so-
lo el 1% de los nifios costarricenses
asistia a la escuela, y el pueblo era
analfabeta, pues el 90% de las per-
sonas no sabian leer, ni escribir;
faltaban escuelas y maestros, y los
docentes en servicio tenian una
formacién deficiente (Obregon, 1968).

En 1849, fundé instituciones edu-
cativas en los distintos barrios de
San José, Heredia, Alajuela, Carta-
go, Puntarenas y Guanacaste. En
la capital y en Cartago, se inaugu-
raron también escuelas privadas.
Pero por falta de recursos econo-
micos, el doctor Castro no pudo
establecer en muchos pueblos las
escuelas que él estimaba necesa-
rias, segun sus planes.

Un hecho fundamental fue que el
doctor Castro, a raiz de su interés
por generalizar la educacién pri-
maria, consideré de suma impor-
tancia la preparacion de maestros
en el pafs. En este sentido, al fun-
dar el Liceo de Nifas, crey6 que la
institucién ayudaria a formar el
nimero de maestros que se necesi-
taban y que, con maestros ido-
neos, los egresados podrian ser
mejores ciudadanos y podrian in-
gresar a la Universidad de Santo
Tomas (Fallas y Silva, 1986).

En su segunda administracién, el
doctor continué en su empefio de

mejorar la educacién que habia
propuesto en su programa de go-
bierno. Contd, con el apoyo del
licenciado Julian Volio, Ministro
de Hacienda e Instruccién Pablica,
quien encontré en los ramos a su
cargo, una completa desorganiza-
cion, y asi lo hizo saber en su in-
forme del 25 de mayo de 1867.
Consider6 que el sistema educati-
vo funcionaba muy mal, y para
responder a las necesidades edu-
cativas del pais, en colaboracion
con el doctor Castro, elaboré un
plan que pretendi6 reformar en su
totalidad la educacién del pais.

Este plan establecia que la instruc-
cién primaria era obligatoria, uni-
forme, gratuita y a cargo del Esta-
do. La ensefianza comprendia lec-
tura, escritura, religién, moral,
gramatica, aritmética, geografia e
historia. Estaba constituido por 31
articulos que conformaron una ley
de educacién escrita diecinueve
anos antes de la redactada por el
licenciado Mauro Fernandez. En-
tre sus principales postulados, se
pueden enumerar:

a) Facilitaba libros de textos gratuita-
mente a los escolares.

b) Establecia la capacitaciéon de los
~ maestros.
¢) Organizaba el periodo escolar en

una forma uniforme en todo el
pais.

10
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d) Creaba una escuela en cada distrito
de la Reptblica y donde hubiera 30
nifios.

e) Creaba una inspeccién general y
un cuerpo completo de inspectores
subalternos.

f) Reglamentaba la inspeccién escolar
del pafs.

g) Creaba rentas propias provenientes
del Tesoro Nacional para la educa-
cién primaria.

h) Establecia normas sobre la edifica-
cion, la conducta de los docentes,
docente-administrativos y de los
alumnos (Villalobos, s.f.e.)

Fue enviado al Congreso por el
doctor Castro, pero el Congreso no
lo supo valorar. Dichosamente,
.. las ideas del doctor Castro no
se perdieron, pues pocos meses
después de su separacion del po-
der, fueron introducidas al texto
de la Carta Fundamental emitida
durante la administracion siguien-
te” (Obregon, 1968, p. 33).

Impulso
a la educacién técnica

A mediados del siglo xix, se sentia
en el pais la necesidad de mano de
obra calificada de albafiiles, herre-
ros, carpinteros y picapedreros,
para la construccion de edificios y
casas.

El doctor Castro crefa que la cien-
cia y la técnica eran patrimonio de
los paises cultos, o sea de aquellos

que habfan vencido la ignorancia.
De ahi que Castro otorgd una vital
importancia al desarrollo de la
ciencia y la tecnologia del pafs:
“Triste del pais que no tome a las
ciencias por guia en sus empresas
y trabajos, se quedara postergado,
vendra a ser tributario de los de-
mas, y su ruina seré infalible, por-
que en la situacién actual de las
sociedades modernas la que em-
plea més sagacidad y saber, debe
obtener ventajas seguras sobre
otras” (Castro Madriz, citado por Villalo-
bos, s.f.e., p. 30).

De acuerdo con sus ideas, al crear
la Universidad de Santo Tomas,
implanto las carreras de ciencia y
tecnologia. Asi, la Universidad se
torné en la abanderada del mundo
de las ciencias y la tecnologia, pa-
ra transformas el espiritu aldeano
de la Reptblica (Obregén, 1968).

Durante su segunda administra-
cién, el doctor Castro estableci6 la
Escuela de Artes Mecanicas en los
Talleres Nacionales, antecedente
de los colegios técnicos vocaciona-
les y del Instituto Nacional de
Aprendizaje INA que surgieron un
siglo después. (Obregén, 1968).

CONSIPERACIONES FINALES

No estaba el pais preparado para
comprender el pensamiento libe-
ral de una democracia, tal y como
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lo sofiaba el doctor Castro Madriz.
Quienes lo atacaron fueron insti-
gados por Juan Rafael Mora, los
curas méas reaccionarios y muchos
militares que lo presionaron a es-
casos dos afios de haber sido elec-
to por segunda vez en el poder.

Desde este momento (1868) hasta
que fue presidente de la Reptblica
don Toméas Guardia, la educacion
se estancd; sin embargo, se debe
destacar la labor de don Jesus Ji-
ménez quien fundé el Colegio San
Luis Gonzaga en Cartago y la Es-
cuela Normal de San José. En 1886
lleg6 don Bernardo Soto a la presi-
dencia de la Republica y nombro
como Ministro de Educacién al
Lic. Mauro Fernandez, el cual im-
pulsé la mayor transformacion
que ha experimentado la educa-
cién costarricense (Chinchilla, 1886/
Villalobos, 1987).

Asi las cosas, segin los plantea-
mientos hechos, se considera que
la obra del doctor Castro Madriz y
la del resto de los liberales del si-
glo xix, sirvieron para afianzar
nuestros valores y constituyeron
la sangre vital de nuestra libertad.

Elaporte del doctor Castro Madriz
y el resto de nuestros liberales del
siglo xix es lo que permitié que
nuestra nacién transite actualmen-
te por sendas democraticas, pues

respetaron la Constitucién, las le-
yes, la democracia, la vida huma-
na y, sobre todo, contribuyeron a
que los costarricenses nos sinta-
mos orgullosos de nuestra nacio-
nalidad.
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Ensehanza para
la comprension:
Una respuesta
‘para el Déficit
Atencional

Ethel Pasos Jiménez™

RESUMEN

Los docentes, en Costa Rica, enfrentan la
epidemia de las Adecuaciones Curriculares.
No Significativas debido a que va en au-
mento el nimero de alummnos con bajo ren-
dimiento académico, que reprueban o deser-
tan, asi como mayor es el niimero de padres
alarmados. Muchos han recurrido a diag-
nosticos, en algunos casos a la ligera, de
que su hijo padece Déficit Atencional, pa-
ra poder optar por la Adecuacién Curricu-
lar, con la finalidad de que les ayude a sus
hijos a sobrevivir en el sistema educativo,
porque tienen ln enfermedad de responder a
un estilo diferente por aprender.

Por otro lado, leyes, tratados y convenios
se firman, a nivel de oea y onu, tal como la
Ley 7600 en Costa Rica, con la finalidad
de lograr la Atencién a la Diversidad, pa-
ra quienes presentan problemas de apren-
dizaje o discapacidades, también como una
opcidn para poder sobrevivir en el sistema

Filéloga y Lingiiista . Encargada de la Céte-
dra de Comunicacion en la UNED. Entre sus
principales obras publicados destacan: Mefo-
dologia para la Redaccion de Informes Técnicos,
Frecuentes errores en el uso de la lengua. La ver-
dad sobre el Déficit Atencional y Veinte maneras
de ayudar al hijo con Déficit Atencional.

educativo, porque tiene la desagracia de
tener otra forma diferente de aprender.

Colateral a esto, los estudios sobre el desa-
rrollo de la mente, de Gardner, han demos-
trado que todos los individuos somos dife-
rentes y tenemos diferentes formas de
aprender, por ende, se requieren diferentes
formas de ensefiar. A partir de esto, él pro-
pone el Método de Ensefianza para la
Comprensién, como respuesta a todos los
individuos, estilos, ritmos y necesidades,
acorde con las nuevas concepciones peda-
gogicas de los ltimos treinta afios.

El sistema educativo costarricense
se encuentra estructurado sobre la
base de un modelo uniforme,
unievaluativo y unicurricular, de
ensefianza auditivo-visual, con un
estilo conceptual y teérico, dirigi-
do a una poblacién masiva homo-
génea. A esto se suma el exceso de
contenidos en los programas en
una carrera contra el tiempo, en la
cual todos los estudiantes se ven
obligados a aprender con el mis-
mo estilo y el mismo ritmo.

Esta situacion tree como conse-
cuencia que los estudiantes, que
no responden a esa homogenei-
dad suelen ser descartados por el
sistema; y muchos estudiantes
costarricenses han sido victimas, a
lo largo de muchos afios, de la dis-
criminacion y hasta exclusién del
sistema formal. En las zonas rura-
les, tradicionalmente era corriente
escuchar al maestro decir a los pa-
dres de nifios con problemas para
aprender, que “su hijo no sirve pa-
ra el estudio” que mejor lo ponga
a trabajar en el campo.
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Sin embargo, el dilema mas serio se
plantea en la ciudad, donde se
piensa que su futuro no es muy ha-
lagiiefio si no se cuenta con respal-
do académico, pues sin preparacion
formal disminuyen las posibilida-
des de acceder a un buen trabajo,
una imagen respetable o la posibili-
dad de una vida laboral exitosa.

Esta problematica ha venido afec-
tando directamente a quienes tie-
nen ofro ritmo y otro estilo para
aprender, ante los cual se ha ha-
blado de problemas para apren-
der. El resultado de esta dificultad
es el bajo rendimiento académico,
la reprobacién en los cursos y la
desercién escolar. La gran parado-
ja es que ellos demuestran un gran
potencial e inteligencia sobresa-
liente, a pesar de no tener desarro-
llada la habilidad para memorizar
o para mantener la atencién en
forma ininterrumpida, frente a te-
mas que no sean de su interés.

Este tipo de estudiantes, actual-
mente, es etiquetado como con
Déficit Atencional (DA) y es consi-
derado con algun tipo de discapa-
cidad aun no determinada, por lo
cual estan protegidos por la Ley
de Igualdad de Oportunidades, a
efecto de que se les hagan Adecua-
ciones Curriculares y el sistema les
brinde una oportunidad.

El Déficit Atencional

Las investigaciones relativas a la
comunicacién indican que el hom-
bre emplea el 70% de sus horas de
actividad comunicandose lingtiis-
ticamente. Esto implica que el éxi-
to o fracaso en muchas activida-
des, entre ellas el estudio académi-
co, depende del grado de confiabi-
lidad en la recepcién del mensaje,
asi como de su capacidad memo-
ristica (Berlo, 1976).

La dificultad del Déficit Atencio-
nal, justamente, radica en mante-
ner la atencién en forma continua y
prolongada, el individuo se desco-
necta por momentos de lo que escu-
cha o lee, cuando el mensaje (lec-
cién, explicacién) no es de mayor
atractivo para €l o surge algo que
capta de mejor manera su interés.
Por tanto, el mensaje es recibido in-
completo, debido a lo cual no logra
comprender el asunto, o bien, o re-
cibe de manera incoherente, pues
se juntan secuencias fragmentadas,
por lo cual tampoco logra com-
prender o entiende mal.

La ruptura en la concentracion de
lo que el individuo lee o escucha
implica que éste recibe el mensaje,
en este caso la leccién, con una se-
rie de lagunas, las cuales le difi-
cultan la comprension del tema, a
pesar de un gran esfuerzo, debido
a que su debilidad gira entorno al
area lingiifstica.

14
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Se han hecho referencias al DA co-

mo disfuncién, discapacidad y
otros conceptos, sin embargo, el
Dr. Alan Zametskin y su equipo,
en el Instituto de Salud Mental, en
Estados Unidos en 1990, tomaron
una muestra de sesenta personas
que presentaban caracteristicas de
Déficit Atencional e Hiperactivi-
dad (DHDA) y comprobaron que en
sus lébulos frontales, justamente
en el drea de control de la aten-
cidén, la actividad y los impulsos
coincidian aspectos como:

o Menor tasa metabdlica en los
16bulos frontales

¢ Menor flujo sanguineo

¢ Menor actividad eléctrica

Bstas diferencias han dado lugar a
sospechar de un defecto en los l6bu-
los frontales, no obstante nada esta
en firme, el mismo investigador se
ha mostrado cauteloso y sefiala:

Estoy absolutamente convenci-
do de que este desorden tiene
un origen biolégico, pero toda-
via no podemos saber de qué se
trata (Swmma, 1994, p. 46).

Por otra parte, atin cuando se tiene
certeza de que el DHDA responde a
un rasgo genético, los mismos in-
vestigadores presentan una serie
de dudas, tal como lo sefialan: “De
lo que s estin seguros los investigado-
res es que la condicion es heredada”
(Summa, 1994, p. 46), pero otro lado

aclaran” a falta de una explicacién
mds concreta, los psicélogos se han pre-
quntado si en realidad el DHDA es un
trastorno o sencillamente un conjunto
de caracteristicas que tienden a presen-
tarse juntas” (Summa, 1994, p. 46).

De manera que los mismos inves-
tigadores han establecido que el
ser poseedor de las caracteristicas
DHDA no es sinénimo de tener una
enfermedad que requiera ftrata-
miento ni mucho menos que se cu-
re. Por otro lado, “ante la falta de
una prueba bioldgica, diagnosticar el
DHDA es una proposicion relativarmen-
te inexacta. En la mayoria de los casos
es un maestro quien inicia el proceso
de informar a los padres que su hijo no
termina los trabajos o enloquece a to-
do el mundo con su conducta descon-
siderada” (Sunuma, 1994, p. 46).

Esto significa que el Déficit Aten-
cional (DA) no ha sido determina-
do aun como una anomalia fisiol6-
gica del individuo sino mas bien
como un conjunto de rasgos que
se presentan juntos en un mismo
individuo. No obstante, has esta-
do siendo sefialado como sefiala
una supuesta deficiencia sin que
medie prueba fisioldgica, que lo
demuestre. Por supuesto los pa-
dres se asustan porque su hijo tie-
ne algo raro que es la causa de que
obtenga bajas calificaciones y, lue-
go de buscar ayuda médica y psi-
colégica y no encontrar la pana-
cea, recurren a las Adecuaciones
Curriculares.

Fnsefanza para la comprension: una respuesta para el Déficit Atencional 15



También significa que es muy
aventurado referirse a éste en tér-
minos de problema de aprendizaje
o problemas de conducta; aunque
si existe un factor presente, que
consiste en la dificultad de con-
centracién por largos periodos, en
asuntos que no sean de su interés.
Es decir, que la falta de atencion se
da cuando el tema no le atrae o no
lo comprende, porque estd probado
que los alumnos denominados DA
se concentran, de manera extraor-
dinaria y por largas horas, en
aquellas labores que son de su in-
terés tal como: la computacién, la
mdsica o la pintura; las artesanfas
o la mecanica, etc.

Su problema de atencion se da en
los aspectos eminentemente teori-
cos o abstractos, mientras no lo-
gren tener una amplia comprension
y una visién de su aplicacion pricti-
ca. De manera que, la falta de com-
prension es la que hace que el estu-
diante DA se distraiga facilmente y
no pueda memorizar lo teérico o
abstracto. Ante esta situacién no
se estd en presencia de un alumno
deficiente ni enfermo sino de uno
que demanda algo mas que la sim-
ple leccién de rutina que consiste
en un vaciado de contenidos, sin
importar que el estudiante tenga
una exacta comprension y la expli-
cacién de su utilidad préctica.

Fracaso Académico

La clave del problema del DA radica
en la comprension, puesto que refie-
ne solo lo que comprende vy, justa-
mente, esa es la razén por la cual las
asignaturas en las cuales suele tener
mayores dificultades son aquellas,
en las cuales debe tener largos pe-
riodos de atencién para memorizar
asuntos absolutamente informati-
vos, como Estudios Sociales.

Es demasiado complicado para los
alumnos pragmaticos, como los
DA, aprenderse una serie de nom-
bres de rios, montafias o persona-
jes histéricos y fechas de aconteci-
mientos, que no representan nada
concreto, dentro de su modelo de
aprendizaje kinestésico. O bien,
debe tener una atencién sostenida
y prolongada para mantener la se-
cuencia en la recepcién del mensa-
je, para comprender los procedi-
mientos completamente abstrac-
tos, como en matematica, cuando
estos no los puede aplicar mds que
en un examen.

Ambas situaciones remiten a un
problema en el nivel de la comu-
nicacién, por ende, en el de la
comprension el cual se refleja en el
aprendizaje; a otro ritmo mas lento
para aprender, debido a los cons-
tantes vacios que deben ser llena-
dos y por medio de otro estilo mas
préctico y kinestésico.
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Curiosamente, frente a este tipo de
dificultad para aprender lo teéri-
co, se ha destacado la habilidad
por las artes, pintura, musica y los
trabajos manuales como la com-
putacion, artesania mecdnica y
otros. Facilmente se detecta que,
ante una dificultad por lo abstrac-
to y conceptual, se desarrolla una
serie de habilidades relativas a as-
pectos de caracter muy practico.

Desercion

El estudiante, que presenta otro rit-
mo y otro estilo para aprender, hasta
ahora, no ha venido siendo consi-
derado por su dificultad pedagogi-
ca, sino que ha sido discriminado
como un problema mas; es descali-
ficado y, por eso, enfrenta situacio-
nes hostiles, de reproche, castigo y
represion, tanto por parte de algu-
nos padres de familia como de al-
gunos docentes. Unos porque pare-
cen desconocer la presencia de una
falla en el sistema educativo, que
repercute mas fuertemente en este
tipo de estudiante y otros, porque
parecen obviarla.

Esto ademés de la implicacion
educativa, conlleva otra en el nivel
de la autoestima, la frustracién, el
desconcierto y el fracaso personal,
con el consiguiente riesgo de incu-
rrir en alcoholismo, drogadiccion
o delincuencia juvenil. De manera
que, como no cumplié con el ritno
y estilo del sistema educativo masi-
vo establecido, la sociedad se pier-

de de todo su potencial. Eso se de-
be a que si el sistema lo ayuda a
sobrevivir en el ambito académi-
co, puede llegar a ser brillante es
su desempefio y de gran beneficio
para la sociedad; pero si el sistema
los deshecha, se corre el riesgo de
que llegue a ser un brillante, pero
desde una perspectiva negativa.

Lo que si ha sido evidente es que
un individuo con DHDA, por su for-
ma kinestésica, en unos casos, sus
dotes artistica en otros o su capaci-
dad de liderazgo en otros, estilo
pragmatico, exceso de energia, ca-
pacidad de produccién y creativi-
dad, no pasa inadvertido en nin-
glin 4mbito que se desenvuelva.
Tal es el caso, grosso modo, del mal
estudiante Einstein, quien ademas
no tenia gran habilidad para man-
tener buenas relaciones interperso-
nales; de los nifios descalificados
para ingresar a estudiar, Tomds
Edison y Winston Churchill y Da
Vinci, en otro tiempo.

La historia esta llena de personajes
que, siendo pésimos estudiante
académicos, fueron brillantes en
un érea y le dieron grandes apor-
tes a la humanidad. En menor es-
cala, también dentro de nuestro
contexto se pueden sefialar perso-
nas, que sin titulos académicos
han destacado en su campo y han
cosechado muchos éxitos o han
llegado a la Presidencia de la Re-
publica.
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El Déficit Atdencional
en Costa Kica

Cuando en Costa Rica se comenz6
a hablar de Déficit Atencional se
encontré que esa era la clave para
ubicar a todo aquel estudiante
que, no teniendo problemas de
aprendizaje, tenia dificultades pa-
ra el estudio y, en consecuencias,
bajas calificaciones. Se trataba de
estudiantes que eran catalogados
como que les cuesta mucho o malos
para el estudio ; nunca se pensé
que al sistema le cuesta dar la res-
puesta adecuada a todos.

Las investigaciones del Instituto
de Salud Mental en Usa han esta-
blecido que la poblacion presenta
Desérdenes por Déficit Atencional e
Hiperactividad (DHDA), oscila alre-
dedor de un 3%, maximo 5% (Sum-
ma, 1994, p. 46). No obstante, desde
1994, este “virus” invadié6 las au-
las de los centros educativos costa-
rricenses. De esta manera, en mu-
chos grupos se hacia referencia al
50% de alumnos con Déficit Aten-
cional y, en algunos liceos, se han
emitido expresiones como:

Qué dicha que vino a darnos
una Charla, porque ya no sabe-
mos qué hacer con tantos de
esos.

O bien: Viera cémo hay aqui de
esos muchachos con ese tipo de
problema, mejor seria que los
pusieran a trabajar. También.

Deberian hacer un colegio espe-
cial y meterlos a todos juntos
para que no nos atrasen.

Asimismo, un profesor expreso:
“yo prefiero deshacerme rapido
de todos esos, para quedarme
solo con la mitad y poder tener
al final de afio, el 100% de apro-
bados”.

Asi se generd una proliferacion de
alumnos DA en todo el pais, por
ejemplo, en abril del 2000, un liceo
capitalino que contaba con una
poblacién estudiantil de 1600 estu-
diantes, tenia 150 alumnos clasifi-
cados como DA. Si se parte de que
el 3% corresponde a 48, esto signi-
fica que existe la posibilidad de
que haya, por lo menos, 100 casos
de bajo rendimiento que no corres-
ponden a auténticos DA.

Sin embargo, los alumnos con difi-
cultad académica, independiente-
mente de la razén que sea, facil-
mente son etiquetados por sus pa-
dres, psicologos y otros, como DA,
porque constituye el camino para
lograr la opcién de solicitar una
ayuda pedagogica denominada, en
la actualidad, Adecuacién Curri-
cular, la cual les permita sobrevi-
vir en el sistema, a pesar de su ba-
jo rendimiento, del rechazo y la
falta de voluntad por parte de al-
gunos docentes.

Hste exceso de alumnos etiqueta-
dos hoy como Da, tanto en los sec-
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tores citadinos como rurales, o
bien, de centros educativos puibli-
cos como privados, es un indicador
de que hay una problematica mas
de fondo, que los educadores no
hemos querido enfrentar, porque
implicaria toda una renovacion
educativa que culminaria con una
reforma educativa muy costosa.

Asi como existe la aceptacién de
que el conductismo no es una co-
rriente adecuada para el desarrollo
educativo, pero el sistema continta
siendo conductista disfrazado, a
pesar de seminarios, foros y congre-
sos, de igual forma, hay conciencia
de que el fracaso escolar muy posi-
blemente se deba a otras razones,
que no necesariamente sean el DA,
las cuales guardan relacion con el
sistema educativo. Sin embargo, es
maés facil echarle la culpa al alumno
por tener una supuesta deficiencia:
tiene otro ritmo y otro estilo para
aprender, dentro de la concepcion
errénea de que el tnico que esta
mal es él, reivindicando al docente
y a la institucion.

Adecuaciones
Curriculares

A partir de la década del setenta,
surge la preocupacion por la Aten-
cién a la Diversidad, en Europa y
cobra fuerza en UsA, luego de los
ochenta. Esta iniciativa del sector
de Educacién Especial deja plan-
teada la realidad de que los gru-
pos son heterogéneos y, por ende,
es necesario considerar las dife-

rencias individuales, en el nivel
curricular, de manera que se consi-
deren variantes en la metodologia,
evaluacién y otros aspectos. (San-
chez y Torres, 1998).

La Atencion a la Diversidad, justa-
mente, lucha porque se acepte el
hecho de que cada individuo es di-
ferente y tiene un estilo distinto pa-
ra aprender. Por tanto, hay que ha-
cer las adaptaciones o ajustes nece-
sarios en cada caso, con la finalidad
de facilitarle el acceso al aprendiza-
je, por medio de un estilo diferente,
puesto que no es cada individuo
quien debe adaptarse a un sistema
rigido sino que el sistema debe dar
respuesta a cada individuo, de
acuerdo con sus caracteristicas.

A raiz de esto, surge una nueva re-
conceptualizacién respecto de la ca-
lidad de la educacioén y las dificulta-
des de aprendizaje, en sus distintas
manifestaciones, la cual parte de la
premisa de que el fracaso académi-
co no es responsabilidad absoluta
del alumno. Las nuevas corrientes
pedagogicas plantean que el proce-
so de aprendizaje se puede ver afec-
tado por multiples factores, que in-
tervienen en el momento de la ense-
fianza, asi como la interrelacion
alumno-profesor.

El fracaso escolar es el resulta-
do de una interaccion inadecuada
entre el alumno (sus capacida-
des de aprendizaje) y el profe-
sor en el contexto escolar. Por lo
tanto, el fracaso escolar es no
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solo fracaso del alumno sino
también fracaso del profesor vy,
en definitiva, de la escuela, cu-
yos métodos y estilo pueden ser
responsables de las deficiencias
en el aprendizaje. En este senti-
do se habla de una dispedago-
gia” (Sanchez y Torres, 1998, p. 50).

Esta vision incluye la problematica
de los estudiantes DA, cuya dificul-
tad radica en que no comprende,
por medio del método de ensefian-
za regular porque tiene otro estilo
para aprender. Es decir, que el estu-
diante DA presenta una necesidad
educativa especial, en el entendido
de que cualquier alumno puede
presentar cualquier tipo de dificul-
tad, en cualquier momento y ésta
puede ser de cardcter temporal o
permanente y su dificultad puede
ser por causa del método de ense-
fianza, el nivel teérico de la asigna-
tura o la expectativa del estudiante.

Esta perspectiva exonera al alumno
de toda culpa e implica que el pro-
fesor debe efectuar los ajustes com-
pensatorios, que se requieran, con
la finalidad de que él logre apren-
der, de acuerdo con sus caracteristi-
cas, habilidades, intereses y estilo
propios.

La preocupacioén por las diferencias
individuales y los derechos a la
educacién, en medio de sus distin-
tas dificultades y limitaciones ha
dado pie a la firma de la serie de
Convenios, Cartas y Tratados, tanto

en el seno de la OEA como de la ONU,
con el propésito de velar por los de-
rechos de los diferentes nifios en si-
tuaciones educativas. Costa Rica,
en concordancia con esta concep-
cién del derecho y el respeto por el
ser humano, ha promulgado la Ley
de Igualdad de Oportunidades, a
partir de 1996, la cual compele a los
centros educativos a dar respuesta
a los estudiantes con algtn tipo de
discapacidad o dificultad para
aprender, por medio de las Adecua-
ciones Curriculares, de acuerdo con
sus necesidades.

Asimismo, la discapacidad defini-
da en términos de: cualquier restric-
cién o pérdida, como resultado de
una deficiencia, de la capacidad pa-
ra realizar una actividad dentro de
los limites considerados normales
del ser humano, ha dado pie para
que el Déficit Atencional sea tipifi-
cado como una discapacidad, debi-
do a su falta de capacidad para con-
centrarse y aprender de la misma
forma, estilo y ritmo que una pobla-
cion clasificada como mayoritaria.

Esta definicién ha sido una coyun-
tura de la cual se han aprovechado
tanto padres como educadores,
que no habian encontrado una op-
cién para lograr el apoyo y la acti-
tud necesarios, por parte de los
docentes y centros educativos, en
general, debido a que el alumno
DA no calificaba como “normal” ni
como “con problemas de aprendi-
zaje”. La categorfa de problemas
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de aprendizaje no era aplicable da-
do que no tiene una disfuncién ce-
rebral ni una afeccién en el siste-
ma nervioso central, no obstante,
su rendimiento académico es bajo.

Asimismo; en los casos que se pre-
senta la impulsividad, se habla de
que ésta constituye una respuesta
diferente en el nivel de la conduc-
ta que no es aceptada por la mayo-
ria, no obstante, no implica patolo-
gia; mas bien responde a un com-
portamiento o modo de ser.

Por otra parte, la hiperactividad
implica ofro ritmo mas acelerado
para realizar las actividades, lo
cual pone en problemas al docente
que solo trabaja con un ritmo y ac-
tividades uniformes, porque le de-
manda mas esfuerzo. De igual
manera, los nifios talentosos o lla-
mados superdotados también de-
mandan més esfuerzo por parte
de los docentes y eso no implican
que tengan una disfuncién.

La decisién de adscribirse al gru-
po de los discapacitados ha signi-
ficado un portillo en busca de co-
laboracién para los estudiantes
DA, a través de las Adecuaciones
Curriculares. Sin embargo, eso
tampoco ha estado dando el mejor
de los resultados, entre los docen-
tes costarricenses, al igual que ha
sucedido con los norteamericanos
y los europeos. Estos han manifes-
tado no solo desconocimiento y
falta de capacitacion, frente al nue-
vo proyecto, sino resistencia al

cambio vy falta de voluntad, junto
con una actitud negativa hacia
quienes son etiquetados como DA,
situacién que se presenta porque:

...Jas necesidades educativas es-
peciales supone una intenciona-
lidad de cambio. Cambio con-
ceptual, de mentalidad, de acti-
tud ante la realidad de las perso-
nas, pero sobre todo un cambio
en la praxis educativa... la adap-
tacion curricular puede conce-
birse como un proyecto de inno-
vacioén que afecta al curriculo, a
las estructuras organizativas del
centro escolar y a la actuacién
del docente...a las competencias
de los alumnos, de los profesores
y de la escuela en su totalidad”
(Sanchez y Torres, 1998, pp. 53-56).

5in embargo, la Adecuacién Curri-
cular ha sido impuesta, por lo me-
nos en nuestro medio, sin mayores
explicaciones en relacién con la
trascendencia para una sociedad,
que pretende integrar a todos los
individuos; sin la capacitacién ade-
cuada y suficiente, que introduzca a
los educadores dentro de una nue-
va corriente pedagdgica y sin la for-
macién filoséfica, que permita el
cambio de actitud paralela a un
cambio de paradigma educativo.

Por esta razén, las Adecuaciones
Curriculares han sido recibidas co-
mo una molesta imposicion y son
consideradas medidas paliativas
para alumnos especiales, que de-
berfan estudiar en centros especia-
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les. Esto significa que se continta
ignorando la interrelacién profesor-
alumno y se sigue obviando el gra-
do de responsabilidad que pueda
tener el docente, por causa del esti-
lo como ensena, de la institucién
por la inflexibilidad o mas clara-
mente del sistema educativo teérico
y destinado a grupos homogéneos.

Teoria
de las inteligencias
wltiples

Colateral a la nueva concepcién de
heterogeneidad e individualidad,
planteada por la corriente de reno-
vacién pedagodgica, desde hace
freinta afios, se ha venido desarro-
llando otra teoria de la inteligencia,
que refuerza las diferencias indivi-
duales y la ensehanza a partir de
éstas.

Howard Gardner, con un equipo
interdisciplinario de la mas alta ca-
tegorfa, dedicado al estudio de la
mente y el funcionamiento del ce-
rebro, ha logrado hallazgos trascen-
dentales que repercuten, directa-
mente, en la ensefianza, a partir de
los cuales se evidencias las deficien-
cias del sistema educativo. Estas in-
vestigaciones llegaron a concluir
que asi como existen distintos tipos
de mentes existen distintos tipos de
inteligencias y, por ende, distintos
tipos de estilos para aprender y dis-
tintos estilos de ensefianza. Asimis-
mo, estos estudios dieron pie a la

consideracion de una reforma edu-
cativa en Estados Unidos, pues se
requieren distintos estilos para ense-
fiar y se plantea el requisito de que
la ensefianza esté centrada en el in-
dividuo, de acuerdo con las caracte-
risticas, habilidades, intereses y ne-
cesidades de cada uno.

También sefiala la estrecha relacion
que existe entre el tipo de inteligen-
cia, que prevalece en el individuo,
su estilo para aprender y el estilo
que debe ser usado para ensefiarle,
dado que como no existe una unica
inteligencia, no necesariamente to-
dos debemos responder a un mis-
mo tipo ni a un mismo estilo de en-
sefianza; es decir, que los indivi-
duos que no desarrollan la inteli-
gencia memoristica ni matematica
bien podrian responder a inteligen-
cias cinético-corporal, espacial, mu-
sical, interpersonal o sus diferentes
interrelaciones (Gardner, 1995).

Nuevamente con Einstein nos en-
frentamos a un individuo que no
tenia habilidades lingtiisticas, era
disléxico, no tenia habilidad de ex-
presion oral ni memoristica, ade-
mas de que reprobaba los cursos
de matematicas; perdié el examen
de admision del Instituto Politéc-
nico de Zurich y tampoco se gra-
dud con éxito (Gardner, 1998).
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Implicacion académica: Atencion
a la Diversidad-Inteligencias
Miltiples

Esta teorfa de Gardner evidencia
que todos tenemos diferentes inteli-
gencias, habilidades, talentos, y por
ende, no se puede esperar el mismo
nivel de éxito en todas las personas
ni en todas dreas. Esto se ve refleja-
do en los estudiantes que, a pesar
de su bajas calificaciones en las
asignaturas basicas, se destacan por
la forma extraordinaria de tocar un
instrumento musical; o bien, por la
forma maravillosa de pintar, escul-
pir o de hacer un deporte.

También se encuentran aquellos
que tienen grandes dotes como 1i-
deres o los que hacen trabajos
magnificos con sus manos. Asi-
mismo, la historia ofrece una ga-
ma de personas que han tenido
cualidades extraordinarias para
enfocar vy dirigir el destino de la
humanidad, en funcién de los va-
lores més nobles y sublimes.

Miles de estudiantes son abortados
por el sistema educativo porque
presentan alguna deficiencia, disca-
pacidad o simplemente problemas
de aprendizaje, la cual los excluye,
debido a que no pueden responder
a sus exigencias en cuanto a estilo,
ritmo y modelo de ensefianza. O
bien, estdn quienes son abortados
simplemente porque no son buenos
estudiantes, porque les cuesta mu-
cho el estudio o porque tienen otros

intereses; asimismo, impidiéndoles
el desarrollo de sus verdaderas ha-
bilidades.

Asi, en nuestro sistema educativo,
el alumno que pretenda incursionar
en el ambito de la musica, el depor-
te o cualquier otro, primero debe
cumplir con dos requisitos: a. apro-
bar las asignatura bdsicas para ob-
tener la autorizacién de participar
en actividades extraacadémicas. b.
destacar por sus buenas calificacio-
nes, pues éstas se convierten en la
garantia de que es apto para un ar-
te o deporte.

Por consiguiente, el alumno que no
da el rendimiento exigido no tiene
opcién a desarrollarse en lo que a él
le interesa o para lo que él sirve, de
acuerdo con sus habilidades o tipo
de inteligencia. Dado que el prop6-
sito de la ensefianza escolarizada
estd orientada a que todos apren-
dan lo mismo.

Esta situacién se mantiene debido a
que la escuela atin no contempla la
realidad de que “no todo el mundo
tiene los mismos intereses y capacida-
des, no todos aprenden de la misma ma-
nera... en nuestros dins nadie puede
llegar a aprender todo lo que hay para
aprender” (Gardner, 1993, p. 27).

Método de Enseiranza
para la Comprension

Gardner, después de una serie de
estudios a lo largo de mds de 30
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afios y la participacion en el desa-
rrollo de proyectos educativos co-
mo el Proyecto Zero, plantea una
reforma educativa basada en la
aplicacion del Método de la Ense-
fianza para la Comprensién. El
plantea que primero es necesario
establecer que un individuo logra
la comprensién a partir de que:

Es capaz de aplicar sus conoci-
mientos, sus conceptos o sus ha-
bilidades, en algtin tipo de entor-
no escolar, o alguna situacién o
caso nuevo, en el que dicho co-
nocimiento resulte relevante. Por
inferencia, un estudiante no con-
sigue comprender si es incapaz
de aplicar dicho conocimiento o
si aplica un conocimiento inade-
cuado a la nueva situacién (Gard-
ner, 1991 p. 28).

Por otra parte, sefiala que “la pura
memorizacién es anacrénica” y el he-
cho de memorizar un contenido
para vaciarlo en una prueba no
implica aprendizaje, lo cual se
puede evidenciar en las cantida-
des de estudiantes que diariamen-
te memorizan contenidos y des-
pués del examen todo lo olvidan;
més adn una vez terminado el cur-
so casi nada recuerda, solo datos
sueltos como un flash. Debido a
esto €l seflala:

Cuando una persona compren-
de algo-un concepto, una técni-
ca, una teoria o un ambito de
conocimiento-lo puede aplicar

de forma apropiada en una nue-
va situacién. Y aunque alguien
con muy buena memoria pueda
comprender un tema, es posible
que solo recuerde informacién y
no tenga ni la menor idea de c6-
mo emplearla adecuadamente
en circunstancias poco familia-
res. (...) ni los mejores estudian-
tes de las mejores escuelas llegan
a comprender gran parte de los
contenidos curriculares (Gardner,
1999, p. 389).

Este psicélogo evolutivo asegura
que el estudiante que tenga una
buena comprensién podra hacer
uso de los conceptos adecuados, es-
to significa que silos comprende los
retiene; el estudiante que tenga una
comprensién incipiente, al menos,
lograra utilizar los conceptos que
tengan que ver con el tema. El estu-
diante que tenga una comprension es-
casa muy probablemente se bloqueard y
no recordard mds que datos parciales o
supetficiales (Gardner, 1999).

Tal parece que este esto dltimo es
el caso tipico de los estudiantes
DA. Para ellos, la respuesta se halla
en la comprension y en busca de és-
ta es que se recurre a las Adecua-
ciones Curriculares No Significati-
vas y en funcién de ésta, también,
se plantea un estilo muiltiple de
ensefanza que se adecue al indivi-
duo con sus habilidades particula-
res. Habiendo comprendido esta
problematica, independientemen-
te, del calificativo que se les dé a los
estudiantes, él propone la aplica-
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cién de distintos estilos de ensefian-
za. De manera que se responda a
los distintos estilos para aprender,
en el entendido de que para apren-
der se requiere comprender y com-
prender es sinénimo de utilizar lo
aprendido fuera del contexto esco-
lar, fuera del examen, en la vida co-
tidiana y por siempre.

Su método es sumamente atracti-
vo y perfectamente aplicable pues
se basa, tinicamente, en:

e Aprender de otras instituciones

e Afrontar las concepciones erré-
neas

e Partir de un marco de referencia

e Utilizar multiples vias de acce-
SO (Gardner, 1999, pp. 146-153).

Sin embargo esto que parece tan
simple implica una nueva concep-
cién para formar los nuevos edu-
cadores de verdad-no solo trans-
misores de conocimientos-un pro-
ceso de capacitacién para los
maestro y profesores, asi como
una serie de variaciones en las for-
mas de desarrollar la docencia y
sobre todo un proceso de reflexion
y toma de decisiones entre las au-
toridades educativas. Tales como:

® Se deben poner de acuerdo los
educadores en relacién con la
clase de comprension que de-
sean lograr de sus alumnos.

¢ Se debe abandonar la idea de
un curriculo que abarque el ma-

ximo de contenidos y seleccio-
nar los conceptos que se desea
que comprendan.

¢ Se debe determinar el tipo de ac-
tuacién que se espera de los
alumnos, dado que la compren-
sién se logra en la mediad que se
actie.

* Se requiere el trabajo colabora-
tivo entre los estudiantes en
proyectos, en los cuales partici-
pen personas con tipos y habili-
dades complementarias.

e Se requiere el abordaje de dis-
tintas maneras o puntos de ac-
ceso, para lograr llegar a cada
tipo de inteligencia, que se dé
entre los alumnos.

¢ Se requiere que los maestros
evaliien el trabajo de los alum-
nos en términos de actuaciones
significativas.

® Se debe disefiar el curriculo en
funcién de los conceptos y ac-
tuaciones que se desea lograr.

¢ Se requiere un curriculo en es-
piral, de manera que las ideas
generativas sean repasadas una
y otra vez, a lo largo de la carre-
ra del estudiante (Gardner, 1999).

Gardner plantea que la aplicacién
del Método de la Ensefianza para la
Comprensién permite que los alum-
nos adquieran gusto por el aprendi-
zaje y profundicen en los temas por-
que permite que el estudiante:

¢ Cuente con distintas oportunida-
des para ejercitar su comprension.
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e Tenga oportunidades para rela-
cionar los conceptos.

» Cuente con varias formas que le
permiten demostrar lo aprendi-
do.

e Encuenire oportunidades para
ampliar su comprension y ver
de qué manera puede aplicar
ese conocimiento en casos nue-
vos (Gardner, 1999).

Seria maravilloso que el estudian-
te lograra disfrutar la escolaridad,
pero surge también otra proble-
matica que deben enfrentar los do-
centes. Esta radica en una serie de
ajustes que deben hacer en cuanto
a un cambio de mentalidad, de ac-
titud y disposicién asi como de su
praxis para lograr la comprension,
de todos los estudiantes, indepen-
dientemente de que sean el estan-
dar, tengan problemas de aprendi-
zaje o tengan alguna discapaci-
dad, pues su ensefianza va dirigi-
da a todos. Ademads implicaria una
reformulacién del proceso en tér-
minos de:

¢ Un objetivo descrito en térmi-
nos aplicables en la préctica, de
manera que adquiera sentido
para todos los alumnos, inclu-
yendo los que tienen DA.

o Una evaluacién continua que
permita retomar lo atin no ha
comprendido, el estudiante DA,
de modo que se puedan aplicar
otras formas de ensefiar hasta
que se logre la comprension.

¢ Una metodologia construida
sobre la base de: el uso de va-
rias vias de acceso, analogias y
varias formas de representa-
cién, que incluyan la aplicacion
de los distintos estilos y mode-
los de aprendizaje (kinestésico,
visual y auditivo), de manera
que se trabaje con la forma con
que el aJumno DA aprende.

e El uso de otras instituciones de
ensefianza que no sean simple-
mente la explicacion del profe-
sor, dado que es la forma que
menos efecto surte en el alum-
no DA, de este modo se le per-
mite relacionarse con otras for-
mas que le permitan compren-
der mejor.

¢ La oportunidad de varias aplica-
ciones fuera del contexto escolar,
que es la clave para que un alum-
no DA preste interés y comprenda
el aspecto que se le enseha.

e El enfrentamiento del alumno
con sus propios conceptos erro-
neos, es la mejor forma de que el
alumno DA aprenda por si mis-
mo, pues lo que no lo convence
no lo asimila (Gardner, 1999).

La reflexion que uno debe hacer
gira entorno a si el sistema educa-
tivo esté interesado en que el estu-
diante apruebe cursos y cumpla
requisitos o en que comprenda pa-
ra que, realmente, aprenda y lue-
go logre dar una aplicacién practi-
ca a lo que aprendi6. Una vez que
se establecen las diferencias entre
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memorizar y comprender, memo-
rizar y aprender, resulta absoluta-
mente frustrante reconocer que la
aplicacién de este Método parece
una utopia, por lo menos en nues-
tro medio, debido a que ello impli-
ca una reforma educativa, dado
que se requiere:

¢ Mayor flexibilidad en el proce-
so educativo.

e Un sistema auténomo, que faci-
lite la exploracién de temas de
interés para el estudiante, para
profundizar cuanto quieran.

e No presién de un curriculo
obligatorio.

» No calendarios preestablecidos
(Gardner, 1999).

CONCLUSION

La exagerada aparicién de estu-
diantes catalogados como con Dé-
ficit Atencional, en todos los nive-
les educativos, todos los sectores
sociales y todas las regiones geo-
graficos, es una evidencia de que
hay algo mas que esta fallando,
que no son precisamente un sin-
nimero de alumnos, puesto que
ya qued6 demostrado que no es-
tan enfermos, no tienen problemas
de aprendizaje y son brillantes.
Resulta lamentable que estos ha-
yan tenido que suscribirse a la ca-
tegoria de discapacidad para po-
der tener acceso a un poco de ayu-
da pedagdgica, que es el derecho

de cualquiera, en una especie de
pulso, donde el sistema no puede
reconocerse equivocado u obsoleto.

Por otra parte, el fortalecimiento
de una nueva corriente pedagogi-
ca que desde hace treinta afios se
halla luchando, en el nivel de le-
gislacion internacional, para que
se acepte y reconozca la heteroge-
neidad de los grupos y las diferen-
cias individuales, con la finalidad
de que el sistema educativo se es-
tructure con base en la Atencién a
la Diversidad, también evidencia
que la rigidez del sistema educati-
vo ha sido perniciosa.

Asimismo, las investigaciones so-
bre el funcionamiento del cerebro
y el desarrollo de la mente de
ardner han venido a ratificar que
suinss distintos, que la individua-
ticad no es un derecho es inheren-
te al ser humano y que si hay dife-
rentes mentes, hay diferentes esti-
los para aprender y, por ende, de-
be haber diferentes métodos y es-
tilos para ensefiar. Si a partir de es-
to se inicia una reforma educativa
en Estados Unidos, queda claro
que el sistema educativo es el que
estd mal y no el individuo.

Estas tres fuentes de preocupacién
confluyen en una misma solucion:
la aplicacion del Método de Ense-
fanza para la Comprensioén, pues
contribuye con el proceso de
aprendizaje de cualquier tipo de
estudiante, particularmente, por-
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que de esta manera se obvian difi-
cultades de comunicacién y, por
ende, se logran la comprension y
el aprendizaje.

Por otra parte, se obvian las Ade-
cuaciones Curriculares No Signifi-
cativas, para el alumno con Déficit
Atencional, dado que éstas giran
mas en torno a la metodologia pa-
ra lograr su comprensién sobre un
tema, por medio de la aplicacién
de distintos modelos.

Por consiguiente, la simple aplica-
cién de un método pluriforme que
considere normal la diferencia en-
tre los individuos, la realidad de
distintas habilidades, necesarias
todas para la sociedad, y la multi-
plicidad de estilos para aprender,
como estilos para ensefar, consti-
tuye la llave del éxito en el proce-
so de ensenanza-aprendizaje tanto
de los individuos DA como de todo
el resto de estudiantes denomina-
dos la poblacién estandar, asi co-
mo de quienes presentan algun ti-
po de dificultad para el aprendiza-
je. Por estas razones, nuestra rea-
lidad costarricense urge una refor-
ma educativa, la cual se estructure
sobre la base de las investigacio-
nes sobre el desarrollo de la mente
y las nuevas concepciones peda-
gogicas de la individualidad y la
diversidad.
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La mirada
comprometida
del maestro:
la observacion
participante

Natalia Campos™

RESUMEN

El propdsito del articulo es promover la re-
flexion del maestro acerca de la observacion
que realiza en el aula. Para ello, se analiza el
tipo de observacién orientada a controlar el
comportamiento de los estudiantes en clase.
Seguidamente, se ofrece al maestro el con-
cepto y disefio de la observacion participan-
te, con el fin de que conozca una forma de
observar para comprender y si es del caso
transformar las interacciones del maestro y
los alumnos y de los alumnos entre si, lo
mismo que los procesos que se dan en el au-
la, promoviendo ast un clima sano y propi-
cio para el aprendizaje.

INTROPUGCION

La observacién es un proceso in-
herente a la naturaleza del ser hu-

Doctora en educacién con énfasis en
Curriculo: Universidad de Oregon. Ex direc-
tora de Investigacion para el Mejoramiento
de la Educacién Costarricense (IIMEC).
Autora de varios articulos en Educacién.
Coautora de la serie de libros para capacitar
maestros Conocimiento, Participacion y Cambio
y del libro Etnografia del cambio en la institu-
cién educativa escolar Editorial Universidad de
Costa Rica.

mano, quien deberia explotarlo en
todo su potencial a lo largo de la
vida. Sin embargo, las concepcio-
nes de mundo de las diferentes
personas, los entornos geograficos
y culturales en que se desarrollan,
la limitan o la favorecen. Antes de
que los nifios ingresen a los cen-
tros educativos, ya traen consigo
vivencias diferentes, dependientes
de sus entornos; han aprendido
mediante sus interacciones con las
personas mas cercanas, otros seres
vivos y ambientes que los rodean.
Generalmente, aprenden mirando,
observando, haciendo: “chupando
las cosas”, tomandolas, descom-
poniéndolas en sus partes, olién-
dolas, rayandolas, es decir interac-
tuando y experimentando con
ellas. No obstante, cuando los ni-
fios ingresan a la instituciéon edu-
cativa parece que su mundo ante-
rior se detiene, aqui deben “ver,
escuchar, repetir y hacer exadme-
nes”. Aunque parezca exagerada
la aseveracidn, esto sucede en las
aulas y son varios los resultados
de investigaciones educativas que
asi lo sefialan. (Investigaciones et-
nogréaficas de aula realizadas por
investigadores del Instituto de In-
vestigacion para el Mejoramiento
de la Educaciéon Costarricense
IIMEC, desde 1986 hasta 1998).!

1. Testimonio tomado de mimeografiado de ob-
servaciones de aula pertenecientes al proyec-
to de investigacién “Interaccion verbal en el
aula” realizado por la autora del articulo y
otras investigadoras del IIMEC Universidad
de Costa Rica (1986 - 1990).
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¢Cémo lograr que el nifio o la nifia
escolarizada siga desarrollando sus
destrezas de una forma més natural
en el aula? Es una pregunta que en-
cierra en su respuesta diferentes as-
pectos. Uno de ellos es la cultura re-
productora del aula, poco dinamica
y creativa que tiene como escenario
un entorno estructurado y norma-
do por una serie de reglas que en
cierta forma objetivizan al sujeto y
lo destinan a una manipulacion
controlada, mediante la técnica y el
método, asi como el manejo de una
serie de creencias y ritos pertene-
cientes a una “cultura de obedien-
cia” que silencian las voces de los
niftos y disminuyen su protagonis-
mo (Campos N., Rojas M. y Garcia N., 1990).

Acerca de esta cultura, se han rea-
lizado varios estudios de la pro-
blematica educativa en diferentes
latitudes: Ilich, Summerhill, Holt,
Giroux, Apple, entre otros. En el
pensamiento latinoamericano se
dan las posiciones de Freire en
Brasil, Elsie Rockwell en México,
Abraham Magendzo, Jenny Assael
en Chile, asi como otros pensado-
res de la region.

La cultura escolar en mencion se
centra en la transmision de formas
de vida, en su mayoria impuestas
por grupos dominantes, en donde
el maestro juega un papel relevan-
te, dado su protagonismo en el
proceso social, cultural y pedago-

gico que se da en el aula. La maes-
tra, generalmente, 1no es conscien-
te de esta cultura reproductora,
pues es resultado de ella.

En consecuencia, actiia de acuerdo
con sus cdnones, contribuyendo asi
a perpetuarla. Ante esta situacion,
se hace valida la pregunta ;Coémo
promover en el maestro la toma de
conciencia de la realidad plantea-
da? Una de las opciones es pro-
veerle instrumentos que le permi-
tan observar su realidad en el aula.
En este sentido, la observacion par-
ticipante, técnica que se emplea en
la investigacion cualitativa, le pue-
de facilitar esta toma de conciencia.

En la investigacion cualitativa im-
porta indagar sobre las calidades y
cualidades de los fenémenos socia-
les, en este caso el educativo, y lo
hace mediante procesos de descu-
brimiento de problematicas por
parte de observadores y observa-
dos, quienes la analizardan conjun-
tamente, dentro del entorno hist6-
rico-social y cultural, en dénde se
ubica. De manera que no sélo sea
comprendida por los investigado-
res, sino también por los observa-
dos. De igual forma, en los plantea-
mientos o planes de accién para re-
solverla serdn responsables ambos.
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La observacion:

U proceso
olvidado en el avia

Rojas y Campos (1994) sefalan
que en un 53% del lenguaje em-
pleado por dos maestras de escue-
la urbanas de San José es para con-
trolar la disciplina de los alumnos,
dar seguimiento a instrucciones
que la maestra plantea, y también
para mantener a los estudiantes en
tarea: copiando de la pizarra o lle-
vando a cabo practicas escritas y
examenes. De esas observaciones
y otras realizadas en aulas de es-
cuelas costarricenses en las cuales
participé, he llegado a la conclu-
sién de que en la mayoria de los
casos, el maestro observa para
controlar el comportamiento de
los estudiantes. En pocas ocasio-
nes, observa con el fin de entender
la naturaleza del nifio en su entor-
no, de tal forma que pueda esta-
blecer condiciones para ofrecer a
los nifios un aprendizaje que esti-
mule su desarrollo personal al ma-
ximo y la construccién de un co-
lectivo sano, creativo y feliz.

En la observacién para confrolar,
subyace una posicién educativa,
en la cualel maestro ejerce el papel
principal en el aula; es la maxima
autoridad la cual ejecuta, en la ma-
yoria de los casos, por imposicion.
Es asi como en el salén de clase se
dan situaciones como la siguiente:

Evento: “Aplicacion de un exa-
men de ciencias”.

Algunos nifios conversan y cami-
nan alrededor del aula, mientras
la maestra sale a buscar alguno
examenes de ciencias que hacen
falta. Al ingresar de nuevo al salon
de clases, le dice a un grupo de
alumnos que conversan:

Maestra: “;Qué es lo que pasa
con ustedes que no entienden?
El que estd conversando no le
doy el examen y le pongo un
cero (tono de enojo)”.

Observemos en el evento citado,
c6mo la maestra considera inapro-
piado que los estudiantes no estén
sentados en sus respectivos pupi-
tres y en silencio, mientras ella en-
trega el examen, ritual acostumbra-
do durante su aplicacién, ademas
de que solicita a los estudiantes
guardar todas sus pertenencias (so-
bre todo cuadernos y libros) y se-
parar el pupitre de sus compafieros
de manera que no copien del otro.

En este evento, ante la ausencia del
orden estricto que requiere el ritual,
la maestra no pregunta a los alum-
nos por qué no lo estan siguiendo,
sino que los amenaza con no enfre-
gar el examen y ademas castigarlos
“poniéndoles un cero”.

Aunque “del dicho al hecho, hay
mucho trecho”, pues la amenaza
en esta situacion de aula no se con-
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creto, si es importante que desta-
quemos la omnipotencia de Ia
maestra en relacién con el trato a
los estudiantes, pues impone su
autoridad en forma dictatorial y los
estudiantes, obedecen por temor a
perder su examen y por el conven-
cimiento de que deben seguir un
determinado comportamiento para
la toma de un examen.

En el evento que conocimos, si el rol
de la maestra hubiera sido demo-
crético y en lugar de amenazar pre-
gunta a los estudiantes el porqué
de las conductas observadas, posi-
blemente hubiera entendido su
comportamiento, que quiza lo mo-
tivé el nerviosismo y la ansiedad
que le produce a algunos alumnos
el hacer examen. Sin embargo, en el
evento en mencién, importé mas el
autoritarismo de la maestra ante el
ritual del examen que el sentir de
los alumnos. Si la maestra observa
para controlar y usa amenazas y la
imposicién, en su accionar, desdi-
buja al estudiante como sujeto sen-
sible y pensante y lo “cosifica” al
tratarlo como un elemento en el
cual no cuenta su parte volitiva, ni
tampoco tiene derecho a ejercer su
voz. Resumiendo, el evento en dis-
cusién presenta “la aplicacién de
un examen” en donde la maestra
observé para controlar la situacién
y no para comprenderla.

Basada en lo anterior, ofrezco al
maestro y maestra algunas herra-
mientas para observar su trabajo de
aula.

La observacion en el aula:
su conceptualizacion,
diseino y proceso

Coémo definen su realidad de aula
el maestro y los alumnos y la forma
de llegar a conocer sus significados,
en mi opinién, es el objetivo funda-
mental de la observacién partici-
pante. En este proceso, una fase pri-
mordial es su disefio y las acciones
que involucran su ejecucion.

Antes de elaborar el disefio de la
investigacion, el maestro debe te-
ner claro que la observacion parti-
cipante le ayudara a comprender y
a profundizar su quehacer de aula,
pero este objetivo lo alcanzara
siempre y cuando tenga una acti-
tud honesta y abierta para enten-
der lo que interfiere en su trabajo
de aula y se disponga a buscar las
vias para mejorarlo. Las actitudes
que inducen al maestro a huir de la
realidad o a buscar “chivos expia-
torios” a sus problemas, no facilita-
ra su crecimiento personal y profe-
sional, su relacién con los estu-
diantes, y los procesos en el aula.

Posterior a esta reflexion, el maestro
examinaré su quehacer en el aula,
para determinar qué problemas tie-
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ne y cudl considera necesario abor-
dar, no sin antes discutirlo con sus
alumnos, de tal forma que los invo-
lucre en el estudio y a la vez verifi-
que si la problematica seleccionada
tiene relevancia para ellos.

Con el fin de ilustrar el plantea-
miento del problema por indagar,
expongo el siguiente ejemplo: Una
estudiante de posgrado en educa-
cién quien analiza su practica,
plantea la siguiente problematica:
“repito varias veces las instruccio-
nes y las explicaciones que doy a
mis alumnos en la clase. ;Cémo
puedo mejorar este aspecto?”

A partir de esta situacién la estu-
diante puede elaborar objetivos
para su estudio como los que se ci-
tan a continuacién:

¢ Discutir con los estudiantes
acerca de la problematica.

e Elaborar con ellos un plan de
accién para analizar y proponer
estrategias para mejorarlo.

o Compartir con los alumnos el
proceso del avance del plan.

e Valorar los aprendizajes obteni-
dos.

Es importante, ahora, que revisemos
cada uno de ellos. El objetivo #1 nos
sirve para corroborar si la problema-
tica tiene relevancia para los estu-
diantes, pues podria suceder que la
maestra la considere como proble-

ma, pero los estudiantes no la perci-
ban como tal. Veamos luego qué
elementos deben tanto el maestro
como los estudiantes contemplar
al elaborar el plan de accién y a
cudles objetivos pertenecen:

a) El planteamiento de la proble-
matica, una vez realimentada
por los estudiantes. (Objetivo # 1).

b) El por qué es importante estu-
diarla (la justificacién, objetivo # 1).

c) La descripcion detallada de
cuando, como, porqué, en dénde
0 con quién ocurre (Objetivo #2).

d) El analisis, conjunto estudian-
tes-maestro de la descripcion
obtenida para determinar cua-
les son los elementos que gene-
ran la problematica (Objetivo # 2).

e) El planteamiento de la manera
como se podria mejorar o elimi-
nar dicha problematica (Objetivo
#2).

f) Las estrategias que estudiantes y
maestro utilizardn para dar se-
guimiento al plan de acci6n (Obje-
tivo #3).

g) La definicién de los aprendiza-
jes obtenidos (Objetivos # 4).

Revisemos, seguidamente, cOmo
el maestro y los estudiantes des-
criben, detalladamente, el proble-
ma por estudiar (punto d.). Am-
bos llevan registros de datos don-
de anotan, cudndo, cémo, porqué,
en dénde y con quién se presenta
la problematica. Otras técnicas
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que facilitan su trabajo son las
grabaciones, la toma de videos y
fotos y la elaboraciéon de mapas de
aula. Las entrevistas son acertadas
para profundizar en el analisis del
problema. Por ejemplo, en el caso
de “las repeticiones de la maes-
tra”, si detectan que ella repite ins-
trucciones con mas frecuencia
cuando se dirige a un determina-
do grupo de estudiantes, se debe
examinar conjuntamente qué esta
sucediendo.

Continuando con el caso de “las re-
peticiones”, la maestra y alumnos
construyen encuestas que tomen en
cuenta los siguientes aspectos:

1. ;Cuando ocurren las repeticio-
nes de la maestra?

® Durante el inicio, en el in-
termedio, al final de la jor
nada lectiva diaria.

®  Durante las explicaciones
de la maestra en: Matema-
ticas, Espaiiol, Ciencias,
Estudios Sociales, otras.

e Cuando la maestra da ins-
trucciones para hacer ta -
reas, practicas, exdmenes,
etfc.

® En momentos en que
llama la atencién a la dis
ciplina del grupo, a la pre
sentaciéon de trabajos, a las
participaciones orales, etc.

° Otros.

2. ;Con quiénes emplea la maestra
las repeticiones?

e Con todo el grupo.
¢  Con los indisciplinados.
¢ Con los alumnos repitentes.

e Con alumnos que tienen
problemas de aprendizaje.

® Otros.

3. ;Coémo emplea la maestra las re-
peticiones?
e  Pausadamente y con clari=
dad.

e  Répido y confuso.

e Mira a los estudiantes
cuando repite.

® No mantiene contacto vi
sual con los estudiantes
cuando repite; por el con-
trario, se ocupa de otras
tareas en el aula.

e Levanta el tono de su voz.
e Otros.

Una vez descrito el problema en
detalle (punto d) analicémoslo.
Ambos, estudiantes y maestra,
examinan los datos que aporten
los anecdatorios, los videos, las
grabaciones y las fotos para descu-
brir patrones de recurrencia. Asi,
por ejemplo, en el caso de las repe-
ticiones pueden escudrifiar en la
informacién obtenida; cuando
ocurren (al principio, en el medio,
o al final de la jornada diaria) o si
éstas suceden cuando presenta el
contenido de Matematica, el de
Espafiol u otra materia.
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También, deben prestar atencion
cuando no ocurren y averiguar por
qué no suceden. Es decir, en esta
fase los estudiosos buscan expli-
carse porqué suceden las cosas y
qué significan para ellos. Con base
en los descubrimientos, preparan
estrategias de como mejorar la si-
tuacion. En un caso hipotético, en
donde la maestra y los estudiantes
descubren que “las repeticiones”
suceden con mas frecuencia al fi-
nal de la jornada, y que este aspec-
to tiene que ver con el cansancio
acumulado durante el dia, los in-
volucrados, pueden planificar acti-
vidades interactivas entre los estu-
diantes para las tltimas lecciones,
en donde la maestra no requiere
explicar tematicas (punto e).

Consideremos, a continuacion, c6-
mo los protagonistas le dan segui-
miento al plan de accién. Los invo-
lucrados pueden realizar reunio-
nes en periodos de previamente
establecidos y asi analizar como se
va desarrollando el plan, qué lo-
gros han tenido y qué tropiezos es-
tan encontrando en el camino.

Veamos qué podemos hacer en re-
lacién con los aprendizajes adqui-
ridos (punto g). Maestros y estu-
diantes podrian contestar la pre-
gunta: ;Qué aprendi durante el es-
tudio? En la construccién de la
respuesta podrian tomar en cuen-
ta lo siguiente:

Mi persona

s Actitudes.

e Comunicacién.

@ Relaciones humanas.
e Manejo del aula.

e Otros.

Los demas

¢ Estudiantes.

e Colegas.

¢ Directores.

e Padres de Familia.
e Otros.

Tratamiento

del componente

o componentes en estudio

1. ;Hubo cambio? ;A qué nivel?

2. ;Quiénes se involucraron en él?
;Quiénes no?

. JPor qué?

;Qué motivé el cambio?

;Qué lo obstaculiz6?

oo W

Si no hubo cambio, explicar
porqué no sucedio.

Es importante que tomemos en
cuenta que en el disefio de la ob-
servacion participante, la maestra
con ayuda de los estudiantes espe-
cifique el periodo que le tomard el
estudio. De mi experiencia en in-
vestigacion en el aula, sefialaria
como minimo seis meses y como
méximo el que la docente y sus
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alumnos consideren necesario, al
tomarle el pulso al desarrollo del
estudio.

Asimismo, la contextualizacién
del problema por estudiar debe-
mos considerarla como imprescin-
dible. Las problematicas del aula
no se dan en el vacio, sino que de-
penden de la vision de mundo de
los estudiantes y del maestro, asi
como del contexto cultural maés
cercano: el aula, la institucién y la
comunidad.

En consecuencia, el maestro puede
escribir un ensayo acerca de sus
creencias en cuanto a la problema-
tica que va a estudiar y explicar:
porqué considera que se produce,
cuando, como y dénde ocurre. De
la misma forma, los estudiantes
pueden externar sus pensamien-
tos al respecto en: comentarios, re-
flexiones, collages, dibujos, carica-
turas, etc., esta actividad deben
realizarla antes de comenzar el es-
tudio, momento en que no han
examinado la realidad del aula y
por lo tanto dicha informacién les
permitird, posteriormente, obser-
var y analizar cuan cerca o lejos es-
tan de esa realidad.

Asi también nos debemos plan-
tear, como el maestro y los estu-
diantes deben analizar su entor-
no; para ello ambos deben con-
templar lo siguiente: cémo esta or-
ganizada el aula (mapas de aula),
el porqué de su organizacién, qué

obstaculiza o facilita, en esa aula,
las interacciones maestro-y alum-
nos entre si. Asimismo, deben con-
siderar los protagonistas del aula
que estan en el ambito de una ins-
titucion educativa, por lo tanto, es
pertinente analizar qué aspectos
de la institucién favorecen o inter-
fieren la labor de aula y en particu-
lar el problema de estudio. Esta
misma pregunta es vdlida hacerla
para conocer la comunidad en la
cual se ubica la escuela.

A MOPO DE CONCLUSION:
MIRAPA TRANSFORMAPORA
VEL MAESTRO

Al inicio planteé la problematica
de la observacién empleada por el
maestro, primordialmente para
controlar las acciones de los estu-
diantes en el aula, y traté de expli-
car los significados que tiene este
tipo de observacién; con ello espe-
ro que el maestro se aproxime a la
toma de conciencia de dicha pro-
blemética. Luego, presenté lo que
entiendo por observacién partici-
pante y cémo el maestro puede,
conjuntamente con los alumnos,
elaborar el disefio de la investiga-
cién, de manera que ambos pue-
dan mirar su quehacer en el aula
con una mirada analitica, ojald cri-
tica, pero sobre todo comprometi-
da con cada uno de los participan-
tes como personas. Es decir, que
los protagonistas realicen acciones
para mejorar su forma de actuar y
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asi contribuir a resolver el proble-
ma. Asimismo, deben dilucidar y
aplicar en conjunto el tipo de ac-
ciones que requiere el colectivo
para la resolucién del problema.
Para finalizar, cito el pensamiento
de Steinhouse (citado por Cerdas, 1995)
que dice: “Seran los profesores... y
agrego a su texto: “Los alum-
nos”...quienes, en definitivo, cam-
biaran el mundo de la escuela en-
tendiéndola”, a lo cual, también,
acoto y transformandola.
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Edue
tardowmodernidad

Carlos Rojas Osorio™

RESUMEN

El articilo presenta algunos lineamientos
del pensamiento posmoderno en el campo
de la educacién. Para ello se vale de
autores como Henry Giroux y Stanley
Aronowitz, Robin Usher y Richard
Edwards, quienes a su vez aluden a
Derrida, Lyotard, Baudrillard y Foucault.
Se cuestiona el curriculo occidentalista y
eurocéntrico y la voz autorizada del texto.
Se abren nuevas perspectivas hacia una
educacion que atienda la multiplicidad de
las culturas y la polifonia de las wvoces
diferentes que circulan en la cultura de
una sociedad. Se cuestiona el texto de un
libro o la voz del maestro y se promueve el
pluralismo y la diferencia.

Giroux y Aronowitz discuten las
implicaciones del pensar tardomo-
derno para la educacién en su
obra Postmodern Education (1991).
Para los autores el reto de la tardo-
modernidad es importante porque
cuestiona ciertos rasgos hegemo-
nicos de la “modernidad”. Se trata
de modelos de la cultura occiden-
tal dominante y de las préacticas de
supuesta universalidad que ella
conlleva. Giroux y Aronowitz afir-

Doctor en Filosofia por la Universidad Jave-
riana, Colombia. Reside en Puerto Ricoy es
profesor de filosoffa en el Colegio Universita-
rio de Humacao. Es autor de varios libros, en-
tre ellos, Foucault y el Pensamiento contentpord-
neo y Filosofta Moderna en el Caribe Hispano.

man que en la tardomodernidad
no se trataria de un mero rechazo
de la modernidad sino de una nue-
va modulacién de algunos temas.
Ante todo, se trata de las posibili-
dades de una nueva democracia.
La cultura tardomoderna privilegia
la diversidad, la localidad, la espe-
cificidad y la contingencia, y opta
contra las totalizaciones. Asimis-
mo, se trataria de una nueva carto-
grafia del espacio social y la crea-
cién de nuevas formas sociales. En
la tardomodernidad se constituye
una nueva forma de fragmenta-
cion, de creacidon de formas nuevas
de emergencia de una nueva tecno-
logia, de un nuevo desarrollo artis-
tico dentro del capitalismo tardio.

El rechazo de las grandes narrati-
vas supone la articulacién de una
critica de la razén como funda-
mento de los asuntos humanos.
Hay también un descentramiento
del sujeto, una problematizacion
de la representacion y una “cele-
bracién” de la pluralidad de poli-
ticas: sobre el género, la raza, las
clases marginadas y la nueva mo-
ral sexual.

Richard Rorty se apropia las posi-
ciones centrales del posmodernis-
mo como parte de su defensa de la
democracia liberal. Lyotard ataca
la tiranfa de las grandes narrativas
de la modernidad. Entiende por
moderno todo discurso o toda
ciencia que se justifique por refe-
rencia a una gran narrativa.
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La tardomodernidad es la época
del capitalismo global. Hay un
cambio en las relaciones de pro-
duccién, en la practica de la idea
de nacién-estado y en el desarrollo
de nuevas tecnologias. Giroux y
Aronowitz piensan que no se trata
de una ruptura total con la moder-
nidad. Se trata mds bien de una
transicion del capitalismo.

Para Baudrillard hoy se transgre-
de las fronteras que han sido esen-
ciales a la logica del capitalismo.
Hace una interpretacién irénica de
la cultura tardomoderna. Se trata
de una hiperrealidad, esto es, de
una proliferacién de significados
donde las “fronteras colapsan” en
el juego de la simulacién. La reali-
dad se vuelve pura superficie. La
historia colapsa en el “vértigo de
las imagenes electrénicas” que
sustituyen a la realidad. El mundo
en que vivimos es un torrente de
signos e imagenes cuyo significa-
do parece escaparsenos. Ya no se
trata siquiera de interpretar los
signos sino de consumirlos. Se re-
chaza el narrador omnisciente y se
defiende una pluralidad de narra-
tivas. En la tardomodernidad se
niega la categoria de competencia
imparcial, puesto que esas compe-
tencias sélo constituyen formas de
exclusion: de las mujeres, de la
gente de color e incluso de la natu-
raleza. La universalizacién ha su-
puesto la imposicién de los mode-
los occidentales de la cultura.

Para Giroux y Aronowitz el pensar
tardomoderno supone una teoria
de compromiso con una ética de la
alteridad, con el otro ser humano.
En lugar de la historia se rescata la
contramemoria y se destacan los
valores de la vida cotidiana como
fuente de potenciacién. Se trata de
una insercion en lo contingente, lo
discontinuo, y un repensamiento
de los bordes que caracterizan la
existencia humana. “El posmoder-
nismo provee un lenguaje para
comprender el cambio vy la resisten-
cia en las sociedades del capitalis-
mo tardio”. (1991, :71) No hay una
teoria sistematica de la cultura en la
tardomodernidad. En realidad hay
una serie de practicas. En la época
de la simulaci6n se es pesimista con
las teorfas. Giroux y Aronowitz re-
conocen que la cultura de la alteri-
dad no esta exenta de problemas. El
pensar tardomoderno democratiza
la nocién de “diferencia” para de-
fender un pluralismo liberal. La cri-
tica de lo universal se hace en nom-
bre de la diferencia. La comunidad
en la que Rorty piensa es una con-
versacion en la que varios grupos
toman la voz por igual. En la tardo-
modernidad se cuestionan ciertas
formas de historicidad, es decir, de
narrativas histéricas dominantes.
La historia hoy comienza con la cri-
tica de las grandes narrativas.

El curriculo ha sido occidentalista;
ha sido disefiado con el lenguaje,
el conocimiento y los valores que

Educacion en la tardomodernidad
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permitan mantener la tradicion
cultural occidentalista. La pedago-
gia occidentalista tiende a excluir
voces, historias y experiencias de
los grupos subordinados por me-
dio de unas practicas normativas y
jerarquias simbélicas que son do-
minantes.

Sobre la autoridad textual se ha
construido un curriculo que tien-
de a mantener relaciones de domi-
nacién. El aprendizaje tiende a ser
construido como mera trasmision
de un contenido o de un conjunto
de destrezas que deben ser domi-
nadas. El curriculo suele asociarse
con la cultura de los grandes li-
bros; con ello se reproducen las
virtudes de la cultura occidental.

Se requiere una nocién de educa-
cién més critica. Se trata de deco-
dificar las précticas educativas de
dominacién. Decodificar la voz de
los grandes textos. El curriculo no
es so6lo destrezas y contenidos;
también se privilegian ciertas ex-
periencias e historias. El curriculo
reproduce una cultura dominante.
Se trata de deconstruir nuestras
propias practicas educativas y de
crear nuevas. Confrontar al estu-
diante con lo que podria ser una
sociedad justa. Los grupos subor-
dinados reclaman sus propias me-
morias. Los textos deben conectar
a los estudiantes con sus propias
experiencias de grupo, clase, raza,
género, tradicion.

El curriculo occidentalista mantie-
ne un canon elitista, excluye cier-
tos discursos y determinadas ex-
periencias. Muchas veces se da
una lucha por elcurriculo en de-
fensa de qué canon juega el papel
legitimador. Entonces se estable-
cen autoridades textuales domi-
nantes. Se trata del canon de los
grandes libros. Hoy los afroameri-
canos, los latinoamericanos, las
mujeres, las clases marginadas re-
claman su voz y esto puede llegar
hasta el nivel de reformulacién del
curriculo. La idea de una demo-
cracia radical constituye una nece-
sidad para la formacién de ciuda-
danos criticos. Hoy podemos de-
consturir nuestras propias practi-
cas educativas, nuestras autorida-
des textuales.

“El concepto de voz representa
una forma del si mismo y de la re-
presentacién social por medio de
la cual se producen estructuras de
sigm'ficacién”. (Aronowitz y Giroux,
1991, :100) Voz alude a las vias por
las cuales el estudiante produce
significados a través de varias po-
siciones como sujetos que estan
disponibles en la sociedad. La voz
es estructurada por la cultura en la
experiencia de la propia subjetivi-
dad. La voz constituye una expe-
riencia por medio de la cual los su-
jetos reclaman sus propias memo-
rias. La educacién-posmoderna ha
de estar atenta a las distintas voces
que entran en la practica pedago-
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El estudio de la literatura

gica.
norteamericana delata una tradi-
cién fuertemente eurocéntrica. La
deconstruccion de los textos cané-
nicos puede llevar al descubri-
miento de nuevas posibilidades
del texto.

“Desarrollando una pedagogia
que tome la nocién de voz del es-
tudiante en serio significa desarro-
llar criticamente un lenguaje afir-
mativo que trabaja con y sobre la
experiencia que brinda el estu-
diante en el salén de clase”.
(Aronowitz y Giroux, 1991, :104) Los tex-
tos requieren ser ubicados peda-
gobgica y politicamente en el con-
texto de unas luchas. Politicamen-
te la presentacién y estudio de tex-
tos trae cuestiones relacionadas
con los intereses de clase social en
forma de autoridad textual.

El estudiante debe tener la posibi-
lidad de desplegar las distintas
posibilidades de interpretacion
que ofrece el texto. Cuando no se
utiliza un texto en especifico la
voz del maestro se convierte en
textualidad. El estudiante debe
poder descubrir los cédigos cultu-
rales del texto y explorar a través
de su propia iniciativa.

Giroux y Aronowitz piensan que
el maestro es un intelectual publi-
co que asocia teoria y practica. Se
trata de un intelectual comprome-
tido. El facilita la critica de las for-

mas pedagogicas que niegan al es-
tudiante la oportunidad de inte-
rrogar sus propias historias y sus
propias voces. Permite un lengua-
je que rompa con la tiranfa del pre-
sente y la injusticia social.

El pensar tardomoderno se pre-
senta él mismo como una critica
de todas las formas de representa-
cién y significacién que reclaman
validez transhistorica; rechaza la
razén universal y pone como al-
ternativa formas de conocimiento
que son parciales, sociales e histo-
ricos. La economia politica de los
signos no desplaza a la economia
politica, pero si asume el lugar pri-
mario como categoria para enten-
der c6mo las identidades son ob-
viadas en favor del privilegio y la
opresién. La modernidad hace de
Europa el referente primario de la
cultura, la politica y la verdad. En
cambio, es necesario decir que:
“No hay tradicién y certeza que
pueda hablar con autoridad por
toda la humanidad”. Las tradicio-
nes muestran la importancia de
constituir la historia como didlogo
entre la pluralidad de voces. Las
tradiciones no deben ser evalua-
das por su reclamo a una autori-
dad verdadera, sino por las vias
que ella abre para liberar las posi-
bilidades humanas. La tradicion
no representa toda la complejidad
de la vida, pero sirve para hacer
consciente a los pueblos de la pro-
pia historia y de la memoria que
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los constituye como diferencia. La
tradicion es en el tardomodernis-

mo mas una forma de contra-me-
moria en los puntos fluidos de Ia
identidad que constituye lo social
y lo politico con lo que se constru-
ye la vida priblica.

El tardomodernismo se opone a
un concepto unitario y central de
sujeto y de historia; destaca la soli-
daridad y la compasion como as-
pectos esenciales para desarrollar
el entendimiento y la capacidad
de experimentar el mundo. El pos-
modernismo ofrece una serie de
referentes para repensar el hecho
de que nosotros estamos constitui-
dos como sujetos dentro de condi-
ciones socioculturales cambiantes.

“Nosotros combinamos las mejores
intuiciones del modernismo y del
posmodernismo” para el desarrollo
de una pedagogfa critica, afirman
Giroux y Aronowitz. “Nosotros ne-
cesitamos combinar el énfasis mo-
derno en la capacidad critica de la
razdn en la direccidon de la vida pu-
blica con un posmodernismo critico
que se relacione a como nosotros
podemos experimentarnos como
agentes de un mundo constituido
por diferencias sin una garantia y
un soporte metafisicos” (Aronowitz y
Giroux, 1991, :117).

La pedagogia de los bordes es una
forma de resistencia. Reterritoria-
lizar diferentes configuraciones de

conocimiento y poder para una lu-
cha sustantiva por una sociedad
maés democrética. Se trata de una
pedagogia que atiende a la “con-
juncién entre la nocién moderna
de emancipacién con la posmo-
derna de resistencia”. (1991, :118)

Pedagogia de los bordes es un
contratexto. No sélo hay fronteras
fisicas sino también culturales,
histéricamente construidas y so-
cialmente organizadas, con mapas
y reglas y regulaciones que limitan
y hacen posible las identidades
particulares. (1991, :119.) “La peda-
gogia de los bordes decentra y re-
diagrama” (remaps). (1991, :119) La
pedagogia de los bordes ofrece
una crucial teorifa y practica co-
rrectiva contra las relaciones de
poder como dominacion.

Se ofrece una estrategia politica
para que el conocimiento pueda
ser descentrado y reterritorializa-
do. Reescribir las fronteras y coor-
dinar la oposicién cultural y politi-
ca. “La pedagogia politica incor-
pora el posmoderno énfasis en la
critica de los textos oficiales y usa
modos alternativos de representa-
cioén como el video, la fotografia y
el impreso. También incorpora la
cultura popular como un objeto de
politica y andlisis serio, y hace cen-
tral su proyecto de recuperar las
formas de conocimiento e historia
que caracterizan la oposicién des-
de una politica y ética de la alteri-
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dad. (Aronowitz y Giroux, 1991, :119)
Maestros y estudiantes pueden
leer y escribir la cultura en multi-
ples niveles.

El tardomodernismo parte de la
desterritorializacién como infe-
grante de una ruptura de las narra-
tivas maestras (dominantes). Se ce-
lebra la pérdida de certezas. “El len-
guaje de la diferencia puede ser ar-
ticulado con la critica moderna que
concierne al desarrollo publico de
la vida”. (1991, :121)

Se rechaza el eurocentrismo con su
pretensién de querer hablar por la
humanidad y se rechazan los recla-
mos epistemolégicos del fundacio-
nalismo. Se destaca la necesidad de
articular un concepto de diferenciz
que se constituya como réplica al li-
beralismo. Los educadores necesi-
tan una critica politica de la diferen-
cia que sea compatible con una nue-
va democracia. Es necesario para los
educadores criticos desarrollar el
discurso de la contramemoria no
como una esencia narrativa, sino
desde la perspectiva de reconocer
“la heterogeneidad, y aun el caréc-
ter indeterminado de la tradicién
democratica” (Mouffe). Para Fou-
cault la contramemoria: “transfor-
ma la historia de un juicio sobre el
pasado en nombre de una verdad
presente en una memoria que com-
bate por los modos de verdad y jus-
ticia, ayudando a entender y camba-

tir el presente colocandose en una
nueva relacién con el pasado”.
(1991, :124)

Es igualmente importante para el
educador ayudar al estudiante a
encontrar el lenguaje para exami-
nar criticamente la socialidad e
historicidad construidas como for-
mas en las que se vive. Interrogar
sus ausencias y contradicciones;
comprender una mirfada de dife-
rentes historias. “Nosotros vivi-
mos en un mundo posmoderno en
que no hay fronteras fijas (firmes)
sino flexibles” (1991, :133) Vivimos
un tiempo de una razén en crisis.

Rubin Usher and Richard Ed-
wards, en Postmodernism and Edu-
eation, nos dicen que la tardomo-
derridad se relaciona con el im-
pacto de los medios de comunica-
cién sobre los esquemas de sensi-
bilidad e identidad.

La critica del tardomodernismo a
la flustracién se refleja también en
el ambito de la educacién. Asi,
nuestros autores aluden a los tra-
bajos de Derrida sobre Rousseau.
A pesar de sus intenciones, Rous-
seau no puede recapturar lo natu-
ral presocial. Para Rousseau, ase-
gura Derrida, la naturaleza es ple-
nitud y ausencia. La educacion es
algo suplementario, pues pertene-
ce al orden de la cultura. Lo que
significa que la naturaleza es cons-
titutivamente insuficiente e in-
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completa. “El proyecto de educa-
cién concebido por la modernidad
ha llegado a su fin en el desplaza-
miento de la modernidad a la posmo-
dernidad (Aronowitz y Giroux, 1991, :130)
Pero también, el fin como propdsi-
to sugiere la forma teleolégica (fi-
nalista) de autocomprensién de la
educacién, un proyecto que siem-
pre comprendia el fiel cumplimien-
to de las finalidades y tenia la mi-
sién pero que es ahora insostenible,
que ha llegado a su fin”. (1991, :131)
Su finalidad era la formacion de un
hombre racional para una sociedad
racional. El fin del hombre era
completar la obra de la naturaleza
sustituyendo la pasion por la ra-
z6n. Si tal era la tarea de la educa-
cién, ésta habria llegado a su fin. Al
fin lo que encontramos es una esco-
larizacién compulsoria para servir
al mundo del trabajo. “Los autode-
finidos fines de la educacion no
pueden ser realizados en la escue-
la”(1991, :131). “La escuela no puede
tener un “fin” (o propésito) ni pue-
de tener ella misma un fin (o térmi-
no)” (1991, :131).

El adulto es reentrenado continua-
mente en las destrezas que lo ca-
pacitan para el mundo del trabajo.
El yo tardomoderno nunca estd
completo. “La légica de la suple-
mentariedad trabaja en la educa-
cién para subvertir la nocién de
naturaleza como completa en si
misma . (1991, :132) Derrida decons-
truye la oposicion naturaleza/cul-
tura, en la cual se privilegia el po-

lo naturaleza. En cambio, la edu-
cacion debe ser vista como un tex-
to; pero es posible también crear
su propio texto. El conocimiento
es un constructo artificial. Derrida
nos recuerda los limites del cono-
cimiento. Nuestra escritura -y
nuestros juegos permanecen infi-
nitamente “otros” e incapaces de
ser asimiladas por nosotros.

Derrida nos ensefia a reconocer
nuestros limites como educadores.
Nos ensefia a reconocer los limites
del juego de indeterminacién y los
limites de la certeza y la decidibili-
dad. Hay en Derrida una decons-
truccién de la ilustracion. Los auto-
res nos hablan de Derrida como
educador sentimental. Un antece-
dente de Derrida es la teoria de la
educacién sentimental. El perso-
naje es educado como un espiritu
libre. El mensaje posmoderno es el
de la fragmentacién del yo. “El hi-
lo de la vida son muchos hilos”.
En cuanto educador sentimental,
Derrida nos ayuda a comprender
la fragmentacién y la discontinui-
dad. “Es por esta razén que la di-
sencién lddica del momento pos-
moderno no puede ser ignorado,
ni disminuido y Derrida demues-
tra claramente que lo lidico no ne-
cesita ser ni frivolo ni reacciona-
rio” (1991, :135). La autonomia y la
emancipacién pasan a través de la
razén. Llegar a ser auténomo im-
plica ser conscientes de los limites
de la razén.
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La educacién implica autoridad,
pues generalmente se realiza en la
sumision y la obediencia: una bien
regulada libertad. Tales son los fines
dentro de la dictadura de la razon.
La educacion del siglo xix de la cla-
se trabajadora esta determinada por
la necesidad de control. Prevenir a
la clase trabajadora del vicio y la in-
moralidad. Preparar una masa labo-
ral que sirve a la clase dirigente.
Una clase gobernable por la razon.
Presumiblemente la clase trabajado-
ra no podia gobernarse ella misma
por la razén. Para Derrida la meta-
fora de la violencia es la condicion
de las otras formas de violencia. La
violencia militar y econ6mica es so-
lidaria con la violencia lingiiistica.
“Derrida tiene una metafisica” que
es el “el juego de la diferencia
(Aronowitz y Giroux, 1991, :138). Derrida
critica el totalitarismo del reino de lo
mismo. La educacién podria ser
una forma de violencia instituciona-
lizada; una violencia metafisica. En
ella lo real es asimilado violenta-
mente. Pero la educacién puede es-
tar abierta al juego de la diferencia.
La educacién puede ser entendida
como texto y como juego (1991, :140).

La cultura es siempre escritura en
el sentido de que hay una realidad
continua precultural que puede
ser representada. Para Derrida es
imposible ser presente a si mismo
ya que nos es imposible escapar a
la mediacién del lenguaje. La edu-
caciéon no puede ser separada de
las estructuras de significacion.

En el pensamiento de Derrida la
subjetividad no es una descripcion
esencial de un yo unificado. En
cambio, es un texto, una estructura
de signos y significados que no tie-
nen un centro, un origen y que no
tienen un término. Se trata de un su-
jeto descentrado. El yo es una histo-
ria, una narracién, en la que los su-
jetos se construyen a si mismos. De-
rrida afirma que la descripcién que
hace Rousseau del yo auténtico es
contradictoria. No presenta un au-
téntico yo sino una ficcion.

La resistencia como condicion
posmodema, como sustituto de
emancipacién. Los metarrelatos
modernos previlegian la educa-
cién. La teoria especulativa (idea-
lismo aleman) privilegia la educa-
cién universitaria. Aislados de la
presion del Estado, las universida-
des pretendian la totalizacién del
conocimiento bajo la guia de la fi-
losofia. En este metarrelato las dis-
ciplinas conforman el orden del
saber. Se privilegia la universidad
como producto del conocimiento.
La educacién era concebida como
liberacion del pueblo a través del
aprendizaje. Los medios de comu-
nicacién traen nuevas formas de
aprender. El conocimiento es algo
que hacemos con las computado-
ra; el aprendizaje deviene computa-
cional. Hay, pues, en Derrida una
critica de la eficiencia porque se lle-
ga a la mercantilizacién del conoci-
miento. Hoy ya no se pregunta por
lo verdadero sino por cuél es el uso
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de un conocimiento, cudl es su gra-
do de eficiencia. La universidad ha
perdido el privilegio de productor
de CONOCIMIENTOS y lo adquiere el
mercado, las grandes compafifas. El
conocimiento recibe legitimacion
s6lo por la eficiencia. El conoci-
miento se hace cada vez mas fun-
cional. Se destacan mas las destre-
zas que los ideales. En las grandes
narrativas la educacién ofrecia un
modelo de vida. Actualmente las
tasas constantes de desempleo re-
quieren un proceso de educacion
permanente. El maestro es sustitui-
do por las maquinas.

El rol del maestro no es llevar un
contenido sino guiar el estudiante
hacia paquetes de informacién rele-
vantes y proveer las destrezas de
aprendizaje exitoso. El conocimien-
to deviene fragmentario pues viene
en paquetes de informacién. Pero,
por ello mismo, el conocimiento se
vuelve también interdisciplinario.

Uno de los problemas que sefialan
mas incisivamente los autores es
que la oposicién a este modelo
educacional se hace dentro de las
grandes narrativas de la emancipa-
cién. Se critica esa forma de educa-
ci6n mediante un metarrelato ob-
soleto. En cambio, actualmente el
conocimiento cientifico se plantea
sus propias reglas. Es lo que Lyo-
tard denomina “paralogias”.

Es necesario desarrollar unas estra-
tegia contra las frases hechas y a fa-

vor del habla. Es necesario desarro-
llar estrategias que nos sirvan como
base de resistencia. Lo paraddjico es
que mientras mas informacion hay
disponible a través de las practicas
educativas, sin embargo, el rol de la
educacién ha llegado a hacerse mu-
cho més problematico.

De acuerdo a Usher y Edwards
tanto Foucault como Derrida co-
mo Lyotard nos incitan a repensar
la naturaleza del conocimiento y
la funcion de la educacién. “La re-
currencia més que el progreso es
la clave de la Modernidad/pos-
modernidad”.

Lyotard invita a una constante in-
ventiva de las propuestas narrati-
vas. La critica, sin embargo, ha
mostrado que hay en Lyotard una
gran narrativa (un metarrelato)
que es el de la decadencia de todas
las narrativas. La posicion de Lyo-
tard es una resistencia “sin un fin
(finalidad) o metas especificas”.
(Aronowitz y Giroux, 1991, :184). Reno-
vacién de la tradicién democratica
a través de una pluralista, autoor-
ganizacién de la sociedad civil in-
dependiente del estado. Una anti-
politica seria la condicién de 1a de-
mocracia.

Los autores parecen aludir a Bau-
drillard cuando escriben: “La reali-
dad ha sido reemplazada con la si-
mulacién, la racionalidad con la
multiplicidad, la organizacién mo-
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nolitica, con la propaganda, la teo-
ria con el juego”(Aronowitz y Giroux,
1991, :198).

No hay conocimiento universal si-
no local (1991, :198). Tampoco hay
conocimiento desinteresado. Se
puede pensar que en la situacion
posmoderna todos seriamos pro-
ductores de conocimiento. De
acuerdo a Usher y Edwards ciertas
categorias del posmodernismo
son utilizadas para reforzar el pro-
yecto moderno. Es necesario hoy
el reconocimiento y la exploracién
de la cultura de la informacién.
Asimismo, se debe atender a la
educacién de los grupos margina-
les. Tampoco podemos perder la
conciencia del poder de la educa-
cién. “Las grandes narrativas es-
tan lejos de haber muerto pero han
perdido mucho de su motivacién
y poder justificatorio” (1991, 2211).

Conforme con la idea de que no
podemos quedarnos en la critica
iluminista de la educacién funcio-
nal o basada en la eficiencia, los
autores creen también que “la
educacién posmoderna no puede
ser concebida a la luz de los fines
universales como la emancipa-
cién, la democracia, la verdad, la
ilustracién, o el empuje para pro-
ducir grandes relatos” (1991, :211).

La educacion podria ser mas diver-
sa en términos de fines y procesos
(1991, 212). Asimismo, la educacién

debe estar centralizada en los dis-
tintos ambitos culturales. El posmo-
dernismo tiende a pasar de la pro-
blemaética piblica a la privada. Y es
ahi donde parece coincidir con el
neoconservadurismo (1991, :223).

Usher y Edwards adoptan tam-
bién una posicién tardomoderna,
no creen en una critica totalitaria
de la modernidad al estilo Lyo-
tard, pero creen que la educacion
debe abrirse a nuevas experiencias
en un mundo complejo, con reali-
dades nuevas como es el mundo
comunicacional y la mercantiliza-
cién de la cultura.
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El Bruno politico

Hermann Guendell™

RESUMEN

Eneste’enisayo se explora la dimension po-
litica. en ln vida y la filosofia de Giordano
Bruro.”

Por ello se examing, dentro de una totali-
dad, la participacion de Bruno en la diplo-
macia, su oposicion a la colonizacién de
América, y por supuesto, su propuesta de
reforma a la sociabilidad en la Europa re-
nacentista.

Politica, dignidad vy Bruno

El poder politico es el eje funda-
mental de la sociedad. El poder es
la condicién intraestructural que
aglutina a los mas diversos indivi-
duos para constituir un bloque so-
cial, en el cual las practicas indivi-
duales se hacen coincidir intencio-
nalmente, por medio de relaciones
de poder, para constituir una iden-
tidad cultural.

Es en el escenario de la organiza-
cién del poder donde los diversos
actores sociales asumen la capaci-
dad politica necesaria para modi-
ficar las condiciones en las que vi-

Licenciado en Filosofia por la Universidad de
Costa rica, se desempefia como profesor de
Filosoffa con el MEP; y como tutor en la
UNED. Es ademas autor de miiltiples articu-
los en el Semanario Universidad de la UCR.
Esta investigacion fue presentada original-
mente en la V Jornada de Investigacion
Filoséfica en diciembre del 1999.

ven. Por ello, ni la mas fuerte cri-
sis econémica posee el efecto de-
vastador que posee una crisis en la

hegemonia politica de una socie-
dad.

Ante tal importancia histérica del
poder para el hombre comtn, la fi-
losofia politica se ha caracterizado
por colocarlo al servicio del hom-
bre, y no a la inversa como desa-
fortunadamente sucede en la so-
ciedad vigente. De aqui que el
continuo esfuerzo de proponer
distintos modelos alternativos de
organizacién histérica de la socie-
dad sea el criterio comin a través
del cual podamos abordar toda
propuesta filoséfico-politica y sus
contenidos reivindicadores del
hombre, sujeto y objeto al fin de
todo lo que podamos llamar con
dignidad filosofia.

Ya desde su origen griego' la filo-
sofia politica tiene como su hori-
zonte la bisqueda de una realidad
social acorde con un ser humano
reivindicado metafisica y antropo-
logicamente.

El término “politica” no debe ser
reducido a un significado tan es-
trecho como el que domina el esce-

1. Me refiero aqui sin duda al famoso didlogo
platonico La Repiiblica como origen de la
filosofia politica, no solo por ser el primer
intento sistematico de ir maés alld de lo
hegemoénico, llevando asi al ser humano a
una esfera de lo utépico y necesario, sino
también por ser el primer intento de colocar
el poder al servicio del beneficio del hombre.
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nario cultural actual en donde se

le hace sindnimo de las relaciones
de poder. Por su sola etimologia
posee un significado mas rico para
el hombre. Las relaciones politicas
son, histéricamente, espacios rea-
les que posibilitan la convivencia
humana. En ella el hombre se dig-
nifica al transformar lo injusto en
esperanza. En la politica, ante to-
do, somos actores protagénicos de
la transformacién permanente de
nuestra realidad histérica. La poli-
tica es, por sobre todo, el escenario
donde se transforma y configura
una sociedad, y por tanto, es la
condicién intraestructural de la
sociedad donde el hombre se con-
solida como propietario del mun-
do que ha creado.

El ser humano no acttia politica-
mente de un modo arbitrario o
impulsivo. Posee para su haber
en el terreno de las transformacio-
nes sociales la racionalidad de las
utopias politicas, que materializa-
mos en proyectos agitativos y pro-
pagandisticos a través de los que,
finalmente, organizamos nuestras
sociedades. La transformacion
social es un acto de inteligencia
sobre el mundo que va mas alla de
la simple toma del poder. Las re-
voluciones no terminan, sino que
se inician en la toma del poder.

Sin duda Giordano Bruno era
consciente de ello, pues veia como
necesario para la tan ansiada re-

forma de la sociedad de su época,
el binomio radical de la inteligen-
cia o planificacién y el engafio o
astucia, como elemento esencial
para la ejecucién de su proyecto.?
Bruno, “el Nolano” como el mismo
se proclamaba, tiene un lugar pro-
pio en la historia de esta aspira-
cién de dignificacién humana que
es, en esencia, la filosofia politica.
Filipo® era un rebelde que no te-
mié conspirar contra la organiza-
cién de poder establecida en la
Europa renacentista. De un carac-
ter fuerte sin duda, se debe reco-
nocer que posee en él mas fuerza
su deseo de una reforma general
de la Europa cristiana protestante
y catélica que habia caido en la
violencia politica, y la corrupcion
religioso-teleologica.

Sin duda en la mente de Bruno re-
suena con firmeza la conviccion
renacentista de la dignidad del
hombre como constructor de la vi-
da civil*. Un ser digno, a grado
tal, puede tomar la realidad social

2. Véase en este sentido el final del dialogo
segundo, su memoriable dialogo moral titu-
lado La expulsién de la Bestia Triunfante.

3. Giordano Bruno tenia por nombre de
bautismo Filipo; nacié en Nola, ciudad ital-
jana cerca a Napoles, en 1548. Para datos
biograficos me permito remitir al interesado
ala magnifica introduccién que hace Miguel
Angel Granada al didlogo de G. Bruno La
cena de las cenizas.

4. El andlisis que Frances Yates proporciona en
su libro es sin duda aclaratorio del tema.
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en sus manos para darle una for-

ma superior. Esta dignificacion
del sujeto humano como produc-
tor de historia, que al transformar
su situacion social’ puede dirigirla
hacia una nueva época en la que,
como pretende Bruno, se supere el
nefasto presente socio-politico del
cristianismo tanto reformado co-
mo catdlico, es lo que permite
afianzar una lectura de la tematica
politica en su filosofia.

El eje de la posicion politica bru-
niana se encuentra en el tema de la
reforma general de la sociedad eu-
ropea perjudicada por la inversion
de valores que produce el cristia-
nismo.® La alternatividad al cris-
tianismo se materializa, en princi-
pio, a través de la recuperacién de
aquella Prisca Sapiencia herméti-
ca’ y clasica. Esta antigua sabidu-
ria del mundo es la que, a ojos de

5. Enmi opinion el desarrolla més elaborado de
la sencibilidad de la época sobre este tema se
encuentra en el gran Giambattista Vico y su
historicismo.

6. En este sentido resulta primordial la lectura
de la obra de Bruno titulada La expulsion de la
bestia triunfante y de introduccién de esta
obra realizada por Granada. Alianza Edito-
rial, 1991.

7. En este sentido se mueve la argumentacion
que presenta Frances Yates en su libro Giorda-
no Bruno y la traicion Hermética, sin embargo, la
autora como un sensible erroral enfatizar la te-
maética hermética a grado de exclusividad,
cuando en efecto la lectwra del discurso bru-
niano ya sea en sus didlogos italianos, como en
los morales nos permite afirmar que la prisca
teologia es en realidad un ecletismo sui gene-
ris hermético sin, pero también y marcada-
mente, clésico, es decir, presocrético, platéni-
co, neoplaténico y estoico.

Bruno, posibilitara al hombre re-
cuperar los valores que lo dignifi-
can como dios particular,’ por en-
cima de aquellos valores cristianos
que lo arrojan a la humillacién de
un ser separado.

La idea de una reforma que inau-
gure una nueva época era propia
de la situacién histérica que vivio
el nolano. En efecto, la Europa de
finales del siglo 16 se encontraba
consumida por una sensibilidad
ideolégica de caracter escatologico
producida, de un lado por la ten-
siones y guerras religiosas, y del
otro, por la aparicién de fenéme-
nos astrolégicos significativos co-
mo la nueva estrella en 1572 y el
cometa en 1577 que llevaron a
cuestionar la veracidad de las cos-
mologias aristotélica y ptolemaica.
En este marco se produce, como
nos lo atestiguan astrénomos y as-
trélogos de la época a la altura e
importancia de Tico Brahe, Cy-
prianus Leovitius y Cornelio
Gemma, una amplia gama de lite-
ratura escatoldgico-cristiana que
pronosticaba tanto el fin del mun-
do asi como la segunda venida de
Cristo, acontecimiento que daba
inicio a una novisima tempora.

No es de extrafiar entonces que el
Nolano crea en la aproximacién de

8. Véase para el concepto de hombre en la
filosofia bruniana su magnifico didlogo La
expulsién de la Bestia Triunfante.
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una nueva época, pero con la pro-
funda diferencia de un fuerte op-
timismo en la historia El temor al
fin de los tiempos es superado por
Bruno a través de la firme convic-
cién en un re-inicio visicitudinal,
que se consolide un momento lu-
minoso en la historia del genero
humano: el de la reimposicién de
la verdad que se perdi6 por efecto
del cristianismo en general y que
es la obra histérica de Cristo.”

Nuestro autor posee un concepto
de tiempo histérico que se diferen-
cia profundamente de la posicion
historicista. Frente a un concepto
en el que subraya la linealidad y
teleologia en el devenir temporal,
el nolano, concibe el tiempo hist6-
rico como una realidad natural
que se constituye en la vicisitud o
mutacién de contrarios. En el de-
venir de la historia se encuentran
de un lado el periodo de la luz,
verdad y paz, y del otro el de la
oscuridad, mentira y guerra. Sin
embargo, el paso de un contrario a
su némesis no hace del devenir de
la historia un tiempo pendular en
el que cada época reinstala una
antigua sociabilidad. El ir tempo-
ral al otro extremo vicisitudinal
conlleva una intima superacion,
no solo de su predecesor inmedia-
to, que es olvidado por el peso de
la nueva época, Sino también de la

9. Véase los didlogos segundo y tercero de “La
expulsion...”

antigua época en la que ya la ver-
dad o ya la falsedad imperaba. El
tiempo bruniano es un acto natu-
ral en el que el progreso del hom-
bre estd garantizado a través de
una espiral ascendente de épocas.

Esta confianza en el progreso, que
supone una la inteligencia humana
como correctora y superadora del
error, constituye a mi juicio el fun-
damento méas profundo y personal
del proyecto filoséfico bruniano,
fuente indiscutible de la exquisita
coherencia interna en su obra.

Bruno escribe sobre un proyecto
general. Toda obra especifica po-
see dentro de aquel un objetivo,
que a su vez sirve para avanzar en
el sentido que el nolano se ha pro-
puesto. Resumo ese proyecto co-
mo la propuesta de una nueva vision
de mundo en la que dentro de un uni-
verso infinito gobernado por la vicisi-
tud las épocas arrvibamos a un nuevo
periodo de paz, progreso y dignidad.

La filosofia del nolano posee asi al
lado de su cosmologia una inten-
cién politica. Se convierte por de-
recho propio a la luz de su época
en propugnadora del cambio que
la Europa cristiana del renaci-
miento necesitaba con urgencia.
La revolucién o reforma es para
Bruno no solo un deber, sino como
un derecho innegable

El Bruno politico posee tres face-
tas. La primera de ellas es la cono-

El Bruno politico
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cida posicién politica favorable a
una reforma de la convivencia hu-

mana, dentro de la que se propone
una politica ética de dignificacion
del hombre como dios particular,
la cual se materializa en algo his-
torico natural, una Lex civil religio-
sa favorable al progreso humano,
en oposicién a los efectos nocivos
que el cristianismo posee, es decir,
guerras, temores, corrupcion, ex-
torsion a través de los criterios de
cielo e infierno. El objeto de esta
reforma es el cristianismo en gene-
ral, tanto el catélico como el refor-
mado.

Una segunda faceta la encontramos
en su anticolonialismo. El nolano
es decididamente enemigo de la
colonizacién de la nueva region
descubierta. Su oposicién es a la
vez politica, como metafisica, de-
fendiendo en sentido metafisico
su tesis de las distancias adecua-
das entre los continentes, que lleva
a considerar, en sentido politico, a
la conquista como un intercambio
desfavorable entre continentes,
que lejos de afirmar la vida, la co-
rrompe con vicios. Suma a ella
una antropologia poligenista que
destruye politicamente la impor-
tancia del cristianismo para el in-
dio americano, y convierte asi la
conquista de América en un acto
maés de destrucciéon de la correcta
convivencia, que sigue sin duda la

légica de la barbarie cristiana,
pues los indios poseen una digni-
dad y cultura propias

Finalmente, una tfercera faceta la
encontramos en la participacién
diplomatica de Bruno en Inglate-
rra; empecemos, por lo tanto,
nuestro encuentro con el Bruno po-
litico justamente por esta faceta.

Bruno en la diplomacia
del siglo XVI

Bruno es enviado por Enrique 11l
desde la corte francesa a Inglaterra
en 1583. Se inicia aqui una faceta
singular del nolano a la cual por
la poca claridad de la informacién
que poseemos sobre los alcances
reales de su actividad dentro de la
residencia del embajador francés
ante la reina Isabel, deberemos
aproximarnos con el cuidado del
que atraviesa un estrecho puente
sobre un precipicio, en cuyo fon-
do se encuentran la tesis de Fran-
ces Yates que propone entender la
presencia del nolano en la embaja-
da como resultado de una misién
encomendada por EnriqueIll, y, a
su lado, la polémica hipétesis de
John Bossy que coloca al italiano
como espia a favor de la reina in-
glesa que enfrentaba en ese mo-
mento fuertes tensiones politico
religiosas
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Bruno diplomatico

En su estudio sobre la influencia
de la filosofia de Hermes trimegis-
tro sobre Giordano Bruno,® F. Ya-
tes hace referencia al periodo de
la vida de Bruno en el que este via-
ja a la Inglaterra Isabelina del si-
glo 16 y reside en la Embajada de
Francia. El embajador en tal mo-
mento fue Michel de Castelnau,
sefior de Mauvissiére. La tesis de
la autora propone que la presen-
cia de Bruno responde a una mi-
sién secreta que el rey francés Enri-
que III encomendé a su maestro
de mnemotecnia.

Lo cierto es que hoy sabemos que
Bruno llega el 13 de abril de 1583
a Salisbury Court (la embajada
francesa) con una carta de Enrique
I en la que se exige a Castelnau
aceptarlo. No era un embajador
extraordinario, ni un agregado
cultural o cosa por el estilo. Bruno
dice de si mismo que no tuvo car-
go alguno “actuando solo como

gentilhombre suyo”."

La misién encomendada a Bruno
seria la de encaminar las relacio-
nes entre ambas coronas en direc-
cién a una distension, ya que para
aquel momento la Europa cristia-

10. Me refiero particularmente a la obra titulada:
Giordano Bruno y la tradicién hermética, ed.
Ariel S.A., Barcelona, 1994.

11. Tomado de la declaracién de Giordano
Bruno a los inquisidores de Venecia del 20 al
30 de mayo de 1592. En Bossy, John, Giordano
Bruno y el caso de la embajada, pp. 225, 226.

na se encontraba dividida entre re-
formados y catélicos, e imperaba
un ambiente de fuerte recelo y
guerra entre las potencias de la
época, y una tensién especialmen-
te entre los actores: Inglaterra re-
formada y Espafa catélica.

No es dificil ser seducido por esta
hipétesis yatesiana. Si tomamos
en cuenta que Bruno mismo es
presentado por Castelnau a la rei-
na,'? y que se nota el interés perso-
nal del nolano en esta cita, la inter-
pretaciéon de Yates pareceria ser
acertada. Pero, de un lado, ante la
ausencia de una documentacion
de la época sobre esto que de ci-
mento a la veracidad de tal tesis, y
por otro, el poco interés que Bruno
demuestra por representar a la co-
rona francesa (lo que no rifie con el
interés personal que el nolano de-
muestra por atraer la simpatia de
la reina Isabel como es evidente en
la dedicatoria a Castelnau de La
cena) hace que deba hacer nuestra
la opinién de M. Granada. Este
erudito en el tema del renacimien-
to sostiene en su estudio introduc-
torio a la obra bruniana La cena de
las cenizas, que la presencia de Bru-
no en Inglaterra obedecia, no a un
encargo diplomético, sino mds
bien a la intencién de Enrique 11
de deshacerse de Bruno ante los
posibles inconvenientes que su

12. Véase para esto el estudio de Jahn Bossy titu-
lado Giordano Bruno y el caso de la embajada.
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presencia le pudiera ocasionar' a la
corona de Francia. Esta parece ser
la interpretacién mas acertada, so-
bre todo si se considera que la con-
ducta del nolano en Inglaterra tiene
un marcado acento académico y fi-
losofico mas que diplomatico. De
existir un deber diplomatico de tan
alto nivel supondria a un nolano
concentrado absolutamente en su
mision de aproximar las coronas de
Francia e Inglaterra, haciéndole sa-
ber a Isabel que Enrique no era un
enemigo mds en el contexto de las
guerras e intrigas religiosas de la
época, y no tan interesado, como lo
estaba Bruno, en darse a conocer en
los circulos académicos ingleses.

De hecho, el mismo Bruno se en-
carga de desmentir cualquier mal
entendido que en su época, tanto
como hoy, se pudiera producir so-
bre las condiciones de su estancia
en Inglaterra. Dice en su declara-
cién en Venecia:

Adquiri tal fama cuando daba
esas lecciones extraordinarias
que el rey Enrique II mando
llamarme un dia... Tras eso pu-
bliqué un libro titulado Sobre
las sombras de las ideas, que
dediqué a su majestad. Y como
consecuencia de esto, él me hi-
zo lector extraordinario suyo...
continué enseilando en aquella

13. Véase para esto la introduccién del autor
mencionado en La cena de las cenizas; Alianza
editorial, Madrid, 1994.

ciudad, como lo he dicho, du-
rante unos cinco afios. Debido
a los alborotos que se produje-
ron mas tarde, solicité permiso
para ausentarme y con una car-
ta del rey fui a Inglaterra, a vi-
vir con el embajador de su ma-
jestad... (Bruno, 19%4c, p. 226).

No hay lugar a duda, Bruno mis-
mo es quien solicita salir de Fran-
cia. No hay en apariencia una mi-
sion secreta que lo lleve a dejar la
proteccién de Enrique. Por ello re-
sultaria aqui posible e innevitable
especular sobre la verdadera ra-
z6n intima que lleva al nolano a
dirigirse a Inglaterra, lugar nada
tranquilo, si aceptaramos que es
en efecto el deseo de tranquilidad
lo hace dejar Francia, como €l en
su momento lo afirmé.

La tesis de un Bruno diplomatico
parece ser insostenible, pero no
deja por ello de encerrar un miste-
rio. Si en un acto radical de duda
aceptaramos que Bruno miente en
Venecia para evitar una condena
como la que al fin Roma dio, como
insiste en sefalar J. Bossy en su li-
bro, abrirfamos la posibilidad de
que, en un absoluto secreto, la car-
ta del rey escondiera tras de si
efectivamente una mision. Y aqui,
por casualidad de la historia, la
propuesta de un Bruno espia reco-
noceria indirectamente al Bruno
diplomatico, pues un espia (Bruno
o Fagot segin Bossy) que ayuda a
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detener la conjura Throckmorton-
Mendoza-Castelnau contra la rei-

na Isabel seria la mejor jugada po-
litica que nos podamos imaginar
para demostrar, a través del filo-
sofo italiano, la verdad de las in-
tenciones de Enrique Il hacia In-
glaterra.

Por ello deseo centrarme en la po-
lémica tesis de John Bossy sobre
el Bruno espia.

Bruno espia

Dentro de un laureado libro titula-
do Giordano Bruno y el caso de la em-
bajada , publicado en 1991, entra en
escena un nuevo horizonte para la
investigacién sobre la vida politica
de nuestro autor. En el marco de
una investigacion sobre las activi-
dades del embajador francés en In-
glaterra durante el siglo xvi, el doc-
tor J. Bossy descubre la presencia
enla embajada de un espia favo-
rable a la corona de Isabel 1.

Para este momento histérico, la
reina vivia uno de los trances poli-
ticos mas amenazadores. Como
sabemos, se enfrentaba a un am-
biente internacional de gran ten-
sién politica religiosa, que en los
paises bajos se habia declarado co-
mo guerra franca entre catélicos y
reformados. Internamente se pre-
sentaba un extraordinario resurgi-
miento del catolicismo inglés, y
para oscurecer mas el panorama,

-

en sus mazmorras se hallaba pri-
sionera la catdlica Maria de Esco-
cia, para muchos heredera de la
corona. La embajada francesa re-
sultaba especialmente sospechosa
en tal contexto por las relaciones
de su encargado Michel de Castel-
nau, sefor de Mauvissiere, con
los sectores catolicos.

En un acto de extraordinaria astu-
cia tactica, los ingleses logran te-
ner un espia en la casa misma del
embajador. Se trataba de su cape-
llan, de quien se desconoce su
identidad, y se sabe tan solo que
era de la confianza del embajador,
y que regresa con €l a Francia para
dejar su servicio, luego de la tensa
captura de Francis Throckmorton
quien planeaba, junto con Castel-
nau y el embajador espafiol Men-
doza, la liberacion de Maria de
Escocia y su imposicion como rei-
na catoélica de Inglaterra.

Basado en un serie de afortunadas
coincidencias Bossy llega a identi-
ficar al nolano con el espia mismo,
con tal certeza de su parte que
abandona el rango de hipotesis
que mantiene en los primeros mo-
mentos de su investigacién para
afirmarlo categéricamente (Bossy,
1994, p. 114).

El autor enumera asi las coinci-
dencias que cimientan su descu-
brimiento:
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Hemos seguido las trayectoria
de dos hombres, en Londres y
en Paris... Los dos eran italia-
nos, los dos eran sacerdotes ca-
tolicos, los dos fueron a insta-
larse en casa de Castelnau en
abril de 1583. Los dos eran su-
mamente hostiles al papado, a
Espafia, y a las conspiraciones
catolicas de Inglaterra. Los dos
conocian personalmente a la
Reina Isabel y escribieron de
ella con exagerada lealtad. Los
dos abandonaron Inglaterra pa-
ra trasladarse a Paris con Cas-
telnau en septiembre de 1585y
los dos abandonaron su servi-
cio poco después de llegar
(Bossy, 1994, p. 105).

En realidad, tal cantidad de coinci-
dencias no pueden menos que
sembrar la duda sobre la partici-
pacién de Bruno como espia. Y sin
embargo, no son en principio mas
que coincidencias, ya que no hay
en ellas algo cercano a una prueba
categobrica, sino tan solo un con-
junto de deducciones, como lo re-
conoce el mismo autor (Bossy, 1994,
p. 109). No existen pruebas docu-
mentales directas que no dejen du-
das sobre la identidad del nolano
como el espfa Henry Fagot. En
verdad es dificil aceptar que Bru-
no fuese capellain de Castelnau,
pues era tradicion de la época que
el embajador eligiera sus acompa-
flantes, aunque claro podia darse
la excepcién la regla, como parece

se di6. Y no es que sobre este tema
considere a titulo personal que
Bruno sea moralmente incapaz de
traicionar a quien le abrio su casa,
o de hacerse pasar por un sacerdo-
te catblico, o bien que no estuviese
dispuesto a tomar el papel de es-
pia. Por supuesto es posible y co-
herente con los intereses del mis-
mo Bruno. Pero no podemos olvi-
dar que Bruno lo niega. Dice de si
mismo que en aquel momento so-
lo era “un gentilhombre” a la mesa
de Castelnau, niega rotundamente
haber sido su capelldn, pues “se
sabe a st mismo excomulgado” y co-
noce la prohibicién canénica de
celebrar misa en tal condicién, asi
lo afirma a los inquisidores vene-
cianos (Bossy, 1994, p. 111), aunque en
este sentido, Bossy afirme que
miente la tesis del espia llena de
misterio la desafortunada vida de
Bruno en Inglaterra. Las diversas
aportaciones de Bossy para su de-
fensa carecen de peso suficiente
para convencer, sobre todo si se
considera que es un historiador
profesional, lo que supondria ma-
yor rigurosidad. Mientras que sus
analisis de los didlogos brunianos,
tanto italianos como morales, no
satisfacen la expectativa creada.
Su argumentacién sobre la caligra-
fia del espia y su relacién con la
de Bruno no se sostiene sino a fra-
vés de argumentar el cambio in-
tencional de letra en tres tipos gra-
fologicos distintos. Pero si se ob-
serva por sus caracteristicas, como
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la firmeza y rapidez del trazo, no
puede aceptarse una grafia inten-
cionalmente diversa de un solo in-
dividuo, sino una mano distinta.
De hecho, una vez leidas las cartas
que el autor aporta como parte de
su argumento, curiosamente se
observa que él no destaca en ellas
la presencia de un nexo concep-
tual firme con Bruno, pese a que se
trasluce al lector atento un conte-
nido ético especifico en expresio-
nes tales como: “cosas innobles”,
“simple verdad”, “deseo de vida feliz"

Es necesario, para establecer la rela-
cién entre las cartas del espia con
Bruno como su autor, resaltar la
aplicacién que Fagot el espia hace del
criterio bruniano de “Principe” a la
reina Isabel I en una carta de 1585
dirigida a E. Stafford. Esto nos ha-
ce remitirnos al criterio bruniano de
Principe Europeo quien es abandera-
do-lider y mercurio de una causa
noble como una relacién inobjeta-
ble e inobvialble, pues es precisa-
mente lo que Bruno pensaba de
Isabel I tal como lo leemos en La ce-
na de las cenizas.

Ahora bien, si en mi consideracién
personal la argumentacion de
Bossy es débil, debemos resaltar la
existencia de una breve referencia
que, con mds peso que cualquier
argumento, resquebraja toda opo-
sicion a la idea de un Bruno espia.
Se trata de la recuperacion de la
opinién que el embajador francés

tenia sobre el nolano, hecha por
Giulio Cesare la Galla en 1612
dentro de su libro De Phoenominis
in orbe lunae publicado en Venecia.
En ella el autor nos hace saber que
el embajador francés Castelnau
pensaba que Bruno era un: “sofia-
dor, delincuente y ateo”, y que: “veia
con repugnancia la utilizacién del sa-
cerdocio y la violacién del secreto de
confesion” ** Pero, ;Por qué esto es
importante? Simplemente porque
Fagot, el espia, logra desenmasca-
rar el complot Trockmorton-Men-
doza a través de violar el secreto
de la confesién que le hace, en ca-
lidad de sacerdote al agente, espa-
Aol Zubiaur, y entonces la repug-
nancia que siente Castelnau por la
actividad Bruniana resulta ser
confirmacién indirecta de que
Bruno acttia como sacerdote de la
embajada y, por tanto, como es-

pia.

Curiosamente esta referencia, bre-
ve pero rica, deberia ser la prueba
de fondo del argumento de Bossy,
y no aquella especulacién pseudo-
deductiva; por ello serd mejor de-
jar que cada quien juzgue segun
su propio argumento sobre el des-
cubrimiento del historiador, aun-
que en mi caso encuentre defec-
tuosa la argumentacion, pese a no
tener duda sobre su conclusion.

14. Citado por Bossy a través de Ludovido
Limentani, en su libro Giordano Bruno y la
tradicién hermética, p. 204
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Es mi conclusién que Bruno fue
efectivamente espia para Isabel I
en la embajada francesa; pero las
razones de mi juicio no se apoyan
en los criterios que Bossy aporta,
sino mds bien por los que simple-
mente obvia.

Los motivos de la conducta de
Bruno como espia no estan claros.
Pueden moverse desde la oposi-
cién al catolicismo y a su complot
contra la reina, hasta un “oscuro”
deseo personal por dinero y pro-
teccion real, pasando sin duda por
la posibilidad de una mision secre-
ta para Enrique L

Bruno vy el continente
awericano

El nolano es un fuerte opositor a la
conquista del nuevo continente. Su
posicién sobre este tema no es sola-
mente politico-religiosa, tiene fuer-
tes argumentos para oponérsele a
los conquistadores espafioles. An-
tropoldgicamente opone el poligenis-
mo y la defensa de la dignidad cul-
tural e intelectual de los pueblos del
nuevo continente. Metafisicamente,
ya que detras de ello estd una inte-
ligencia divina, opone el criterio de
distancias adecuadas entre los con-
tinentes vy, el criterio de un inter-
cambio negativo de bienes. Socio-
politicamente opone una preclara
denuncia de la corrupcién moral,
religiosa, fisica y cultural que traian
los europeos.

Como veremos, estas oposiciones
se engloban en el contexto de una
lucha personal contra el cristianis-
mo en general, tanto reformado
como cat6lico. Lo importante sera
en principio notar que Bruno ve en
América una regién adn no de-
gradada, un continente cuyos ha-
bitantes tienen su origen propio y
distinto del hombre mediterraneo,
lo que hace del cristianismo una
imposicién contra su naturaleza.
América es asi un lugar con valor
propio y esperanza, una region
digna de si misma, con una reli-
giosidad natural en mucho supe-
rior a la europea de aquel momen-
to.”

Resulta inevitable relacionar esta
vision extraordinariamente favora-
ble del nuevo mundo con aquella
otra de la época renacentista donde
también se le observa. Me refiero a
la magnifica obra de Tomas Moro
Utopia, fechada en 1518.

la metafisica detras
del anticolonialismo

Sobre este tema Miguel Granada
sefiala (Bruno, 1994a, p. 55) que el an-
ticolonialismo de Bruno parte de
una condena a la transgresién de
lo que el nolano llamé la separa-
cién natural entre los continentes.

15. Esta visi6n de la religiosidad americana se
encuentra en el didlogo tercero de La expul-
sién de la bestin triunfante, p. 275, Alianza
Editorial, Barcelona.
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En el discurso bruniano, la trans-
gresion de estas fronteras natura-
les es sin duda un acto del hombre
por oposicién a la disposicién na-
tural. Por ello es que, por princi-
pio, no pueda suponerse que el
comercio transocednico produzca
efectos benéficos.

Pero el argumento bruniano no so-
lo supone la violacién de una nor-
matividad metafisica, sino también
la violacién de las condiciones para
la vida misma, ya que dentro de
esas distancias adecuadas se halla
su especificidad originaria.

La vida en los continentes no posee
un origen monogenético adanita,
sino que es poligenética, por lo cuial
un comercio intercontinental 1
puede responder ni a los mismo in-
tereses vy necesidades, ni puede te-
ner los mismos efectos para los “co-
merciantes”. Es por ello que solo
puede traer aparejada corrupciony
deterioro de la vida. El contacto
con América no se frata pues como
una relacién dada entre una tnica
humanidad, sino entre diversas,
que si bien poseen el mismo estatus
ontolégico, cultural, no es la misma.
La conquista de América no es un
encuentro de la humanidad, sin
una violacién de la inteligencia mis-
ma de las distancias que posibilitan
la vida.

Por ello Bruno nos escribe en su
dialogo italiano titulado:

[

"De L’infinito universo et Mon-
di”: ”...como consecuencia del
advenimiento del comercio por
artificio humano nada bueno
se les ha anadido con ello, sino
mas bien arrebatado, dado que
por el contacto reciproco antes
se duplican los vicios que pue-
dan incrementarse las virtudes”
(Bruno, 199%4a, pp. 94, 239).

En un universo infinito y vivo po-
blado por innumerables planetas,
se presenta efectivamente un in-
tercambio de bienes benéfico, pero
no todo intercambio puede o debe
serlo.

El concepto de un intercambio fa-
vorable a la vida en el discurso del
nolano posee dos dimensiones: en
anz, tenemos el que se opera den-
ro de la propia esfera de los conti-
nentes que expulsan lo inatil y
aceptan lo til para la vida, y en
la ofra, un intercambio positivo
de caracter astrolégico producto
de las correctas distancia entre los
animales vivos que pueblan el es-
pacio (este es el modo en el que
Bruno concibe los planetas) en el
cual los formados principalmente
por agua reciben de los formados
principalmente por Fuego un be-
neficio que es propiamente el fun-
damento de la vida en ellos.

La vida en los continentes no su-
pone un origen Unico, sino que
son producto de un intercambio
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de bienes entre el sol o padre de la
vida, y la tierra o madre, en el que
se generan espontaneamente las
diversas formas de vida y razas
de hombres.

De este modo, al no tratarse de un
ser humano universal que posee
solo una génesis adanita, la argu-
mentacién metafisica supone una
intencién moral.

La transgresién de las correctas
distancias supone violar la inteli-
gencia de esas que origina la vida
y la raza especifica de los conti-
nentes. El tnico efecto posible de
esto es el de un perjuicio a la vida.

El anticolonialismo metafisico de-
semboca en una fuerte argumenta-
cién moral en la que subsiste la
idea de que cada cual estd mejor
en su propia tierra, pues las rela-
ciones intercontinentales no res-
ponden ni a un mismo interés, a
una misma humanidad, ni a un
mismo beneficio.

Lo politico y antropologico
detras del anticolonialismo

Las distancias entre los continen-
tes no solo separan las razas al dar
lugar a su especificidad étnica, si-
no que encierran la complejidad
misma de la vida dentro de cada
continente. No hay lugar entonces
para pensar en la superioridad de
una raza sobre otra. Toda forma

de vida dentro del poligenismo es
sin duda digna y equivalente a
cualquier otra dentro de mundo.

El anticolonialismo metafisico de
Bruno desemboca en una lectura
moral del problema que posee en
su base una defensa de la dignidad
de los hombres sin considerar el
continente al que pertenecen; esto
es, lo que se opera dentro del con-
cepto bruniano de poligénesis. Ya
sea el viejo o nuevo mundo, sus po-
bladores son no iguales, sino equi-
valentes en cuanto seres vivos.

Este poligenismo inhabilita de pla-
no la tesis de los conquistadores
sobre la superioridad de una raza
sobre la otra, pero mds atn hace
totalmente sin sentido la idea de
objetivo piadoso de la conquista
del nuevo mundo que intenta lle-
var a él la religion cristiana. El
cristianismo del conquistador es
en realidad corrupcién y vicio que
el europeo lleva a la tierra joven.
Esta es sin duda una consecuencia
l6gica del poligenismo que reduce
la imagen de Cristo a un mercurio
para una raza, pero no para todas
las que existan atin sin haber sido
descubiertas.

Llegamos a un punto medular. El
principal aspecto de la oposicion
del nolano a la conquista de Améri-
ca se encuentra en la exportacion
del cristianismo al nuevo mundo
pues su contenido no corresponde
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a las particularidades de la raza de

los hombres americanos. Ello lo
convierte en verdadera fuente de
corrupcion y multiplicacion de vi-
cios. En la conquista el europeo ex-
porta una enfermedad.

:No supone esto una concepcion
dignificada de América? Sin duda
es asi. En su didlogo “La expulsion
de la bestia triunfante”, Bruno hace
una extraordinaria defensa del
hombre americano a quien sefiala
como poseedor de una cultura de
gran valor, asi como de una reli-
giosidad en mucho superior a la
del conquistador (Bruno, 1993, pp.
275-276), ya antes de su llegada.

En resumen el argumento politico
de Bruno contra la conquista con-
siste en demostrar que el cristianis-
mo es radicalmente inadecuado pa-
ra el hombre americano. Por ello el
cristianismo es una corrupcién
despreciable. Al lado de esto pro-
pone un argumento antropol6gico
en el que se valora la cultura del na-
tivo americano como una realidad
rica y correspondiente a €l. Bruno,
creo personalmente, estaria pensan-
do en su momento que el europeo
puede aprender algo de América.

Bruno y Moro

3

La “Utopia” es uno de esos discur-
sos propios de la filosofia politica
cuyos alcances retan la imagina-
cién del hombre contemporaneo.

El esfuerzo de quien fuera en su
momento canciller real trasluce un
fuerte espiritu renovador de una
sociedad que como la inglesa se
debatia entre la miseria de su pue-
blo y la corrupcion despdtica de
sus nobles gobernantes.

La alternatividad de Moro a tal ti-
po de vida politica lo lleva a con-
cebir la genial idea de una Utopia,
una sociedad extraordinaria ubi-
cada en la joven América, a traves
de la cual se hace evidente la in-
tencién correctora de su autor pa-
ra la Inglaterra de su momento.
Moro a través de esto reivindica,
como lo hizo después Bruno, a es-
te nuevo mundo como regién de
esperanza dotada de una riqueza
cultural y politica propia en la que
sobresale una religiosidad extraor-
dinaria, monoteista y tolerante-
(precisamente lo que Bruno pro-
ponia como nueva actitud para la
Europa cristiana).

La religiosidad del utdpico es natu-
ral, como de hecho cree Bruno esla
lex civico religiosa que propone; a su
vez, posee la misma funcién politi-
co-educativa dirigida a fortalecer la
sociedad que el nolano pretendia
frente a la nociva debilitacion cris-
tiana de la convivencia.

Si para Bruno América es region
politico-cultural y religiosamente
digna, para Moro es, ademas,
ejemplificadora. No es dificil su-
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poner entonces que dentro de este
discurso sobre la region de los uté6-
picos se encuentren elementos que
permitirian desarrollar a su autor
una férrea oposicién al colonialis-
mo de América, pero Moro no po-
dra enfrentarla, pues es ejecutado
el 6 de julio de 1535, y la polémica
que se dio sobre este tema, data de
una década posterior.

Bruno
reformador-revolucionario

Nos introducimos al aspecto mas
conocido y directo del pensamien-
to bruniano. Es en esta posicién
politica donde cobran coherencia
temadtica sus didlogos italianos y
morales. Es, por tanto, el punto
donde se demuestra la existencia
de un proyecto filos6fico en e] au-
tor. La reforma ético-politica de
Europa serd para Bruno deber y
derecho del hombre al progreso en-
marcado en la vicisitud del tiempo
natural. Solo esta idea da lugar por
derecho propio al Bruno redescu-
bierto en la filosofia politica.

Ya he sefialado que la Europa de
Bruno esté llena de un lado de intri-
gas y guerras religiosas entre cris-
tianos confesos, y del otro de un es-
pantoso escatologismo enmarcado
por un siniestro azar en una crisis
de la visién astrolégica y astronémi-
ca del cosmos. En tal contexto la
idea de reforma que el autor propo-
ne no solo estaba influida por la es-

cuela florentina y sus traducciones
de Plotino y Hermes Trimegistro, si-
no que por sobre todo es hija de su
época. Efectivamente la idea de una
reforma como reinstauracién de un
periodo de luz es hermética, pero
fundamentada en las condiciones
de su momento histdrico y no solo
la elucubracién de una fdbula. Las
caracteristicas dentro del realismo
politico de la tan deseada reforma
ético-politica me hace pensar en una
relacién con Maquiavelo, que serd
el término de nuestra investigacion.

La reforma ético-politica
de la Europa cristiana

El concepto de tiempo en la filoso-
fia de Bruno es sin duda sui gene-
ris. No se trata de una linealidad
irrepetible, sino de una continua
vicisitud de épocas de oscuridad y
de luz elevada al rango de ley me-
tafisica de la historia y el hombre.
Es un tiempo natural en el que se
destaca el progreso dentro de la
mutacién de un extremo en su
opuesto. Este tiempo histérico na-
tural no tiene la peculiaridad del
péndulo, sino la forma del ascen-
so en espiral. De ahi el progreso
histérico, ya que si en su aspecto
mas general las épocas se repiten,
tal retorno nunca es igual.

Cabe entonces la pregunta: jen que
época estamos, la oscuridad o la
luz? Para el nolano vivimos en la
oscuridad. Pero esto da a su vida
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un significado especial, lo convier-
te en el mercurio auténtico de la
nueva época. Bajo la oscuridad del
cristianismo el hombre vive deni-

grado por temores y engafnos pro-
pios de una religiosidad que hace
ver como virtudes aquellos que no
son sino vicios disfrazados.

;Quién es el autor de esto? Cristo.
Para Bruno, el Jests histdrico no es
hijo de Dios como se autoproclama
en su excesivo deseo de figurar, si-
no un instrumento del destino y un
verdugo,'® mago impostor al fin
que ha denigrado al hombre al co-
locarlo como un ser separado de la
divinidad (1993, pp. 281-291).

Lo mismo ha hecho con la natu-
raleza y con Dios, negando a la
primera algan contenido divino ,
y al segundo colocandolo como un
déspota fuera de aquella. El cris-
tianismo ha destruido una triada
original Dios-naturaleza-hombre.
Lo ha hecho a través de su escato-
logia. El efecto nocivo del cristia-
nismo no es entonces solo religio-
so y ético, sino también social.
Frente a ello se hace urgente la re-
dignificacion del hombre y el reen-
cuentro con Dios como un acto

16. Bruno sefiala como una de las caracteristicas
de Jesus Cristo se deseo desmesurado de figu-
rar, sex, por tanto, el centro de toda atencién, a
grado tal que llega a proclamar la tinica via en-
tre el hombre y Dios, lo cual repugna tremen-
damente a Bruno, quien frente a esto coincibe
una religiosidad mds natural que tiene en la
magia un instrumento y técnica de conoci-
miento para aproximarse por medio de la na-
turaleza a un Dios que participa en ella.

-~

|

amatorio a través de la naturaleza.
Esto es posible merced a que la di-
vinidad no solo participa de la na-
turaleza como “complicatio” de su
substancia, sino también a que tie-
ne en el corazén del hombre su ha-
bitaculo como escribe en su carta
“La expulsién.” (Bruno, 1993a, p.95).

La reforma de la Europa cristiana
catblica y protestante es imperio-
sa. ;En que consiste? La respues-
ta es simple y compleja, porque si
de un lado el proyecto se resume
en el establecimiento de un nuevo
tipo de convivencia social adecua-
da al hombre dignificado, por otro
tal acto no es inmediato y violento,
sino que requiere de: “astucia.. uni-
da al engafio” (Bruno, 1993, p. 218) , ¥
por demas la reforma es lenta y
progresiva.

El gran instrumento de esta refor-
ma no serd la sabidurfa, que que-
da reservada a una elite para que
no se presenten malas interpreta-
ciones, sino que lo serd una nueva
ley civico-religiosa que permita el
progreso del ser humano al intro-
ducir nuevas pautas morales, cu-
yo contenido lo observa Bruno en
la moralidad egipcia. Esta lex fa-
vorece y educa en el camino de la
verdad estética, ética y metafisica

Esta lex no se impone como una
iluminacién, sino mas bien como
el fruto de la actividad del intelec-
to del hombre y no puede estar
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fundamentada en otra cosa que no
sea en la sabiduria natural del

hombre mismo El sabio mercurio
reformador ensefia la verdad, pero
no por una suerte de iluminacién
sino por una sabiduria filoséfica y
magica que extrae de la naturale-
za. Esta es la funcién epistemolo-
gica de la magia para Bruno, y es
asuvezlarazoén porla cual él1a co-
loca al mismo nivel de la filosofia.
La magia es una técnica y modo de
conocimiento que revela al hombre
la manifestacion diversificada de
Dios en la naturaleza. Y por ello es,
junto a lo dicho antes, el fundamen-
to dltimo de esta lex para una con-
vivencia dignificada, es decir, desa-
rrollada sobre nuevas bases que su-
peren el temor propio de la época
pasada, la cristiana.

La més proxima ejemplificaciéon
de esta lex la encuentra Bruno en
la religiosidad romana.

La redignificacion del hombre
como politica ética

Sabemos ya que el cristianismo
para Bruno, ha reducido al hom-
bre a un estado deplorable de in-
dole tanto metafisico, como ético y
antropolégico. El hombre ha sido
reducido a un ser separado de
Dios, engafiado por vicios traves-
tido en virtudes, y se le ha prejui-
ciado hacia la sabiduria antigua y
su sana religiosidad natural.

¢Cudl serd entonces la alternativa
de Bruno? ;Acaso un simple retor-
no al periodo de luz como lo fue el
periodo egipcio? No. La alternati-
va bruniana se encuentra en una
reforma ético-politica de tales di-
mensiones que reinstale la sociabi-
lidad perdida en Europa. Es cier-
to que tal proyecto tiene un fuerte
apoyo en la argumentacién metafi-
sica de la vicisitud; sin embargo, la
propuesta del nolano tiene un ar-
gumentacién mads rica por medio
del concepto de hombre que contie-
ne. El hombre es un dios particular,
un animal que por su propio es-
fuerzo se levanta frente a los otros,
y por su intelecto se eleva hasta el
encuentro de Dios, que es la unidad
bésica (contractio) de todas las co-
sas naturales que son su “complica-
tio in natura” (Bruno, 1993, p. 263). Se-
gun Bruno, Dios seria: el todo en el
todo. De este modo, el hombre que
se eleva a lo divino, posible dentro
de lo que sin duda es una fuerte
mistica plotinica presente en el no-
lano, se diviniza en su esfuerzo. No
es en vano que Bruno escriba del si-
guiente modo:

... los dioses habian dado al hom-
bre el intelecto y las manos...
concediéndole un poder sobre
los demads animales, el cual con-
siste en poder actuar no solo se-
gun la naturaleza y lo ordinario,
sino fuera de las leyes de ella a
fin de que... viniera a conservar-
se dios de la tierra... por eso ale-
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jandose cada dia mas de la ani-
malidad mediante solicitas y ur-
gentes ocupaciones, se aproxi-
man cada vez més a la altura de
la divinidad (Bruno, 1993, p. 227).

No puede ser més clara entonces
esta redignificacién del hombre, su
intelecto e industria, y, por tanto,
mas clara la idea de un derecho a la
esperanza en el futuro como nues-
tra propia obra. Por ello el tema de
la dignidad es el meollo mismo de
la tematica politica en Bruno.

De tal suerte que lo propiamente
politico en el autor es en esencia la
propuesta de una politica-ética de
redignificacién del hombre a tra-
vés de la cual se rehabilite una so-
ciabilidad digna de él. Pues, es so-
lo como dioses que estamos pre-
parados para construir un nueva
sociabilidad, instaurando wuna
época de luz a través de nuestro
propio y constante trabajo.

La reforma serd, por tanto, un de-
ber y sobre todo un derecho del
dios particular hombre. No se
puede esperar a que la reforma sea
un regalo divino, ya que los dioses
celestes estdn ya tan cansados que
no pueden hacerlo.”

17. En el didlogo primero, Bruno hace alegorias
de las facultades del hombre con las ima-
genes de los dioses romanos, hace salir de la
boca de Jupiter el lamento patético por su
carencia de fuerzas para emprender solo la
reforma dejando esta como tarea al hombre,
quien por lo demés recibira la corona boreal
como recompensa a su labor.

En este punto la argumentacion al-
canza su climax. El hombre-dios
construye una nueva sociabilidad
digna de si mismo, no se trata de
una nueva sociedad para Europa;
no es, por tanto, la eliminacién de la
monarquia, sino de una nueva pau-
ta de relaciones sociales humanas.

Pero, si bien todos los hombres so-
mos dioses, esto refiere solo a la
fuerza con la que cualquiera de no-
sotros podriamos tomar la tarea de
la reforma en nuestras manos, pues
no todos participamos de la profun-
da sabiduria que requiere tal em-
presa, ni somos elegidos para parti-
cipar como principes abanderados
de ella. Este elitismo serd el gran
espacio de efectividad que da senti-
do de ser a aquel a quien Bruno lla-
ma el Mercurio, quien no es mas,
al final, que un principe europeo.

Todo cambio vicisitudinal tiene un
propugnador, un Mercurio: asi
Cristo para la oscuridad, Bruno
para laluz. Habrd, por tanto, fal-
sos y verdaderos mercurios, cuya
diferencia estard en la verdad que
proclaman, pues la verdad da fru-
tos y se impone a si misma por su
propio peso. Asi la afirmacion de
Bruno sobre el mercurio necesario
refiere, dicho de otro modo, a que
toda época requiere de un principe.

Bruno llega a mencionar a
Enrique III como ese principe eu-
ropeo al que le corresponde la re-
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compensa de la corona boreal, por
lo demés el lugar astrolégico de la
verdad.

Bruno y Maquiavelo

Es sabido que el discurso de Ma-
quiavelo sobre el poder se cons-
truye dentro de los limites de un
crudo realismo politico. De igual
modo Bruno desarrolla una argu-
mentaciéon politica en ese mismo
terreno. Conceptos maquiavélicos
como los de principe, poder, y
pueblo que se conjugan, en la es-
fera del mando politico, bajo el ti-
tulo de “astucia del principe”
quien debe ser mas temido que
odiado o amado, tienen también
su lugar en la filosofia del nolano.

El principe, tanto de uno como del
otro filsofo, tiene a su lado la astu-
ciay sin duda el uso del brillante
ardid del engafio. Este es el punto
mas inmediato de intersecciéon en-
tre ambas filosofias politicas. Es
por ello que Bruno escribié en su
carta “La expulsion”:

...tu haras bien en aprovechar es-
tos dias para redactar un memo-
rial mas largo y pormenoriza-
do... lo primero que haré, para
confundir a la fuerza, es desper-
tar la astucia para que unida al
engafio pueda dictar una carta
de traicién contra la pretenciosa
y ambiciosa... De esta manera
por falta de fuerza se extinguird
la osadia, se tranquilizaré el pue-

blo, se sentird seguro el principe
y el temor apagara la sed de la
ambicion y de la avaricia sin be-
ber. Asi se llamara al fin de nue-
vo a la proscrita concordia y se
restablecerd en su trono a la
paz... (Bruno, 1993, pp. 218-219)

¢No es esto acaso lo mismo que
supone Maquiavelo para la accion
de su principe cuando escribi¢:

Trate pues un principe de vencer
y conservar el estado, que los
medios sean siempre honorables
y loados pues el vulgo siempre se
puede engafar por las aparien-
cias y por el éxito, y en el mundo
solo hay vulgo, ya que las'mino-
rias no cuentan, sino cuando las
mayorfas no tienen donde apo-
yarse (Maquiavelo, 1981, p. 35).

Sin duda, en el terreno de la accion
politica, Bruno es tan claro como
lo es Maquiavelo, el ejercicio de la
astucia y la planificacién politica,
resultan ser los mecanismos para
la consolidacion de un régimen de
poder, al final de cuentas, la refor-
ma que tanto ansia el nolano para
la Europa cristiana.

La reforma requiere de un lider, es
decir, necesita de un principe eu-
ropeo que siendo astuto sea capaz
de luchar de igual a igual contra el
poderoso enemigo que perturba la
paz del continente: el cristianismo
tanto catélico como el reformado.
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Este es el significado més intimo
del otorgamiento de la corona bo-
real a Enrique 1L

El principe bruniano es el refor-
mador y unificador de Europa, del
mismo modo en que lo es el prin-
cipe maquiavélico para ltalia. Por
ello requiere de una gran capaci-
dad politica para mantener su go-
bierno, pues su principado serd de
aquel tipo al que Maquiavelo lla-
ma “principado mixto”.

Este principe bruniano es abande-
rado de la reforma de toda Europa
requiere de la fuerza o, en el mejor
lenguaje bruniano, requiere de la
“Ira” que le lleve a mantener firme
la lucha a favor de su causa metafi-
sica y temporalmente justa, pues se
levanta desde la necesidad de la
nueva era visicitudinal y desde la si-
tuacién politica de Europa renacen-
tista Es esa misma fuerza que Bru-
no reclama para su principe, la que
Magquiavelo reclama para el suyo.

En el desarrollo conceptual de am-
bas filosofias politicas destaca la
idéntica claridad meridiana sobre
el papel del conocimiento de la
historia. Para Bruno, en el conoci-
miento de la historia se reconoce
la verdad, y se abre la posibilidad
de prever la fuerza politica de los
acontecimientos reformadores, o
como él lo dice “profetizar”, que
inician el nuevo tiempo; por ello,
en “Los heroicos furores” escribio:

Y en cuanto a las vicisitudes del
mundo cuando nos hallamos
sumidos en las tinieblas y el
mal podemos con seguridad
profetizar la luz y la prosperi-
dad... (Bruno, 1994b; p. 137)

Para Maquiavelo, por su parte, co-
mo lo sabemos, la historia es la es-
cuela de la que el principe aprehen-
de a no cometer los mismos errores
de otros. Y si bien el conocimiento
de la historia no posee el mismo ob-
jetivo, sf arrojan como resultado co-
mun el favorecer el poder y la con-
viccién del principe. La proximidad
teméatica y conceptual entre ambos
autores es singularmente rica. Por
ello puede dar lugar a desarrollar
una investigacion especifica. De mi
parte quedo satisfecho con introdu-
cir simplemente el camino de un
proyecto que retomaré despueés.
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El discurso politico
en Carwmen Lyra
vy la incidencia

de las ideas
comunistas

en |a sociedad
costarricense

Oscar Alvarado Vega*™

RESUMEN

El caso de Carmen Lyra es particular den-
tro de la narrativa costarricense, puesto
que es fundamentalmente la primera mu-
jer que asume, de forma decidida y valien-
te, la lucha y la voz a favor de los mds des-
poseidos de su pais, lo cual habrd de co-
brirsele al final de sus dias.

La dcida critica que realiza en gran parte
de sus textos y la ironia que se presenta
también en muchos de estos, le granjean
simpatias y odios por parte de diferentes
bandos. La clase alta y adinerada es, gros-
so modo, el blanco de sus criticas, mien-
tras que la clase social baja recibe sus sim-
patias y es niicleo central predominante de
toda su produccion.

Su labor politica y literaria tiene como re-
ferente el entorno y In lucha de clases y el

*  Licenciado en Filologia Espafiola. Egresado
de la maestria en Literatura Latinoamerica-
na. Profesor de la Escuela de Estudios gene-
rales de la Universidad de Costa Rica y Pro-
ductor Académico de la Universidad Estatal
a Distancia.

rechazo al discurso oficial establecido
(mdscara con que se cubren los grupos de
poder para seguir oprimiendo al obrero y
al campesino).

Ante tales ideales, la historia ha sabido
consagrarla en la memoria colectiva.

“Y blandié su espada fulgurante, es decir,
su pluma que a ratos era azote, otras pul-
mén sedoso para pelear por esos nifios, por
esos hogares, por esos hombres...

Su lucha, que principié sola, es ahora de mi-
les, y su grito de jJusticia |, encontré ecos
universales porque alld, en todas partes, al-
mas hermanas lo habian lanzado™

REPERTORIO AMERICANO 1949 : 233

Carmen Lyra: la wujer

Abordar la obra literario-politica
de Carmen Lyra, una de las gran-
des escritoras que ha dado nuestro
pais, y que paradéjicamente ha si-
do poco estudiada, en la medida
en que las investigaciones existen-
tes se han centrado bésicamente
en su obra mas conocida, Los cuen-
tos de mi tia Panchita, constituye
una experiencia de lectura escasa
en nuestro entorno, debido, fun-
damentalmente, a su militancia
comunista y al apoyo en un dis-
curso en el cual la palabra y la ac-
cién caminan juntas. Ello y mas
fue Maria Isabel Carvajal como
mujer y pensadora, como militan-
te y como maestra pujante , firme
y consecuente con sus plantea-
mientos tedrico-literarios. A raiz
de lo anterior, la presente investi-
gacion pretende, fundamental-
mente, de(s)velar un intento de
analisis de la produccién discursi-
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va, mas que literaria, de Carmen
Lyra, y la relacién de esta obra con
el entorno y la actualidad social,
en momentos en que el capitalis-
mo y el comunismo, durante esos
afios, entraron en fuerte pugna, y
cuyo centro principal lo constitu-
yeron las clases trabajadoras, y
mayormente pobres, de nuestros
paises latinoamericanos. Asi, las
relaciones de poder, que estable-
cen las principales diferencias y
divergencias entre las clases socia-
les, tienden a consolidar la brecha
entre ricos y pobres, entre posee-
dores y desposeidos, que social e
histéricamente define las relacio-
nes entre los hombres. Esto ocasio-
na que la burguesia y la clase pro-
ductora u obrera permanezcan en
conflicto permanente y ello impi-
da zanjar las diferencias que sepa-
ran a estas, lo cual se debe a la acu-
mulacién del capital en pocas ma-
nos, mientras la gran mayoria se
empobrece y se ve incapaz de sol-
ventar sus minimas necesidades.
Esta relaciéon dialéctica es retoma-
da por Carmen Lyra en su produc-
cién discursiva, que no permanece
ajena tampoco en su obra literaria
en la cual es el pueblo el persona-
je fundamental. Esta clase proleta-
ria, de la que habla Carl Marx en
El capital, por citar un solo texto, se
ve despojada por los patrones que
masacran sus derechos y pisotean
su dignidad, al tiempo que acu-
mulan riquezas, al costo de san-
grar a sus asalariados, pagandoles
sueldos de hambre.

Por otra parte, no debe olvidarse
que Carmen Lyra escribe durante
un periodo muy conflictivo de la
historia costarricense, en el cual la
relacién de clases en oposicion
ocupa un lugar algido en el deve-
nir politico, econémico y social de
nuestro pais. Si a esto se suma el
hecho de que las fuerzas producti-
vas son avasalladas inmisericor-
demente por los poderosos y que
ello es lo que genera los conflictos
de clase tan marcados, necesaria-
mente se tendra que hablar, enton-
ces, de uno de los periodos mds
convulsos del presente siglo en
nuestra Nacion. De tal manera, la
confluencia entre ideas y acciones
debe funcionar de forma armoni-
ca, para llevar a cabo las luchas
que Lyra y los suyos enfrentan. Es
una batalla cuyo objetivo funda-
mental es la revolucién de una se-
rie de estructuras alienantes que
deslegitiman la condicién humana
y sumen a los hombres en condi-
ciones paupérrimas de existencia,
en las cuales se ven encadenados y
sometidos a tratos aberrantes que
desdibujan la imprescindible fun-
cién que socialmente cumplen.

FEn relacién directa con lo anterior,
el poder de la ideologia, de acuer-
do con el uso que se le asigne, es-
tablece visiones de mundo que
privilegian cierto tipo de relacio-
nes y fomentan, de tal manera, las
diferencias sociales y el ensancha-
miento de las brechas entre los
hombres, lo que indiscutiblemente
lleva a establecer la imposible co-
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munién entre unos y otros y reafir-
ma el paradigma de los explota-
dos y los explotadores, como vehi-
culo principal del capitalismo, an-
titesis del comunismo.

Inmersa en este entorno, surge la
figura de Carmen Lyra, una de las
figuras cimeras de la literatura
costarricense femenina de la pri-
mera mitad del siglo, cuyo caréc-
ter critico de los principales vicios
que golpeaban la sociedad de ese
momento, desfila por sus escritos,
en los cuales se encuentran no s6-
lo sus ya consagrados Cuentos de
mi tfa Panchita sino también obras
entre las que se hallan En una silla
de ruedas, Las fantasias de Juan
Silvestre, El barrio Cothnejo Fishy,
Siluetas de la maternal, Bananos y
hombres, e innumerables discur-
sos en los cuales provoca la reac-
ci6én de un pueblo en ocasiones
demasiado pasivo o en otras enar-
decido ante las injusticias sociales
que lo golpean fuertemente.

Esta lider comunista, cuyo verda-
dero nombre era Maria Isabel Car-
vajal, escritora, politica e idedloga,
muere en un obligado exilio, en la
republica mejicana, con la enorme
afioranza de regresar a su patria, a
la cual dedicé sus luchas y a la que
nunca, por culpa de la mezquin-
dad de algunos politicos y gober-
nantes, no pudo regresar en vida.
El tiempo ha contribuido a diluir su
imagen con los afos y hoy se la re-
cuerda basicamente por sus relatos.
Tales textos de alguna manera la

retratan como una maestra carente
de ideales y la critica los ha leido sin
enfocar su preocupacién pot una
sociedad que se va hundiendo pau-
latinamente. El discurso ideoldgico
oficial ha dulcificado a la mujer te-
naz, valiente, cuya vida dedicé a
luchar por la dignidad de los hom-
bres y mujeres de una Costa Rica
que ve pasar el siglo.

En su momento, sin embargo, los
tiranos sintieron el empuje de
aquella mujer que, liderando a los
maestros, quema el peridédico gu-
bernamental. La informacion co-
mo protesta ante la injusticia que
campea por doquier. Su produc-
cién literaria y discursiva, asi co-
mo sus acciones, van dejando una
huella indeleble que, oculta, pero
no olvidada, debe ver de nuevo la
luz en una época en que nuestro
pais clama por baluartes tales co-
mo Carmen Lyra y otros.

La literatura, por lo tanto, y en re-
lacién con lo anterior, no puede
obviar su funcién social como pro-
ducto que responde al entorno y
mayormente se vuelve contestata-
ria cuando su empleo va dirigido
precisamente a hacer patente una
critica al sistema que socava la
dignidad del hombre. Es asi como
el presente trabajo ird dirigido a
examinar esta “literatura”, pues
en realidad varios de los relatos se
salen de la regla de lo literario pa-
ra penetrar en la funcién testimo-
nial. No dejamos de lado los dis-
cursos de tipo politico, obra que
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de alguna manera ha sido relega-
da en los estudios que sobre los
textos de Carmen Lyra se han efec-
tuado y que creemos debe servir
como aporte para futuras investi-
gaciones en torno a esta. No obvia-

mos, aunque de forma somera,
los discursos politicos que esta ha
legado a la posteridad, como do-
cumento vital de sus luchas.

Es necesario sefialar que diversas
esferas de pensamiento muestran
el aporte invaluable que esta mu-
jer dejé al pais y a generaciones de
costarricenses. Sus discursos, diri-
gidos a estudiantes, a las mujeres,
a la ciudadania en general, los
cuales abogan por justicia, por
igualdad, por acciéon conjunta, y
en los cuales se plasman las ideas
y anhelos que abriga su lucha, son
el crisol a través del cual se puede
percibir con mayor precision la
huella de sus luchas y de su inten-
to permanente de lograr una pa-
tria mejor para todos.

Por otra parte, sus textos literarios,
en los cuales estd presente una so-
ciedad desgarrada por la explota-
cién y la injusticia, son el mejor
ejemplo de estos grupos sociales
que paulatinamente se van degra-
dando y en los cuales el ser huma-
no va perdiendo sus valores an-
cestrales, dando paso a una serie
de vicios desconocidos hasta ese
momento o, en todo caso, acen-
tuando una serie de males sociales

que van cobrando fuerza en me-
dio del germen fértil de esa socie-
dad desvalorizada.

No debe olvidarse que la mujer en
la literatura costarricense de ese
periodo ha tenido un papel mas
que modesto, salvo contadas figu-
ras tales como la misma Carmen
Lyra, Luisa Gonzalez, Adela Ferre-
to y otras pocas que han dejado
una huella importante en nuestras
letras. No obstante, la tarea que es-
tas emprendieron constituyé un
precedente fundamental que man-
tiene su vigencia y que ha permiti-
do que otras como Carmen Naran-
jo, Delfina Collado, etc. contintien
la brecha abierta por sus anteceso-
ras. Asimismo, la recientemente
fallecida Luisa Gongzalez, como
ejemplo de dignidad y en clara
consecuencia con sus ideales,
mantuvo intactas las ideas que
siempre promulgd al lado de
quien fuera su amiga y mentora.
Los ideales que ésta mantiene in-
claudicables son la semilla que ha
dado fruto a lo largo de los afios
pero que, sin la colaboracién de un
pueblo en marcha, decidido y va-
liente, no seran mas que un bello
recuerdo que habra de morir junto
con la autora de A ras del suelo.

Aunado a lo anterior, debe recal-
carse que la politica, a pesar de los
ideales en que se sustenta y los
origenes que la sostienen, ha deve-
nido en un medio o fin del cual se
valen practicamente el ciento por
ciento de los politicos para servir-
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se de ella con el fin de utilizarla
para propésitos deshonestos y
perjudiciales para el pueblo, agen-
te que deberia beneficiarse de ésta.
La esencia misma del sema politi-
ca se ha ido desfigurando a causa
de la mala préctica que se ha he-
cho de ésta. La credibilidad de
aquellos que se escudan en pro-
mesas que mds tarde han de in-
cumplir —como norma casi gene-
ral- no hace mas que debilitarse
paulatinamente. Los pueblos, y el
nuestro en particular, domestica-
do pese a todo lo que se propugne
como un nuevo despertar, han su-
frido el embate de estos advenedi-
zos y mercachifles que no hacen
més que jugar con la dignidad de
quienes les han otorgado el poder,
el cual, por lo demas, es dirigido,
en muchos casos, de manera des-
pética, inoperante, parcializada-
mente, sin cauces definidos, sin
rumbo y, por supuesto, de la ma-
nera mas ineficaz que imaginar se
pueda, labor més que fécil para los
“politicos”.

De acuerdo con lo esbozado, Lyra
describe someramente el destino
sin norte que ha tomado el térmi-
no gobernar, en nuestro entorno
particularmente, por lo que cabe
preguntarse dénde estan aquellas
mujeres y hombres que algtn dia
enarbolaron la bandera de la dig-
nidad y abogaron por un mundo
mejor para todos. Es asi como
hombres como Manuel Mora, Car-
los Luis Fallas, Adolfo Herrera

Garcia, Carlos Luis Saenz y tantos
més, que defendieron con hidal-
guia la patria a la par de mujeres
como las mencionadas, hoy cons-
tituyen una fuente de orgullo para
quienes apenas si conocieron a es-
tos a través de sus escritos o del
anecdotario de nuestros padres y
abuelos. El compromiso con la na-
cién, sin embargo, debe ser cons-
tante y perenne, desprovisto de in-
tereses mezquinos y enfocado ha-
cia el mejoramiento de nuestro
pais, tierra de nuestros hijos y de
los hijos de éstos, patria en la cual
habran de fundar sus suefios y as-
piraciones mas altos, motivo para
seguir la lucha sin detener el paso
firme y sereno del hombre y la
mujer decididos.

Quizas en Carmen Lyra, definien-
do el tipo de lectura que de ésta se
ha realizado, no quepa mas que
reafirmar con plena seguridad que
su obra ha sido leida a partir de
una lectura comun parcializada.
Ello por cuanto no todos sus tex-
tos han sido analizados con serie-
dad, aspecto que se afirma al co-
rroborar que la gran mayoria, in-
cluso intelectuales, desconocen la
mayor parte de su produccion,
principalmente la de abierto enfo-
que politico, signo evidente de
que el discurso oficial ha calado
mds profundo de lo que se cree.

De estos ultimos enunciados, por
lo tanto, se desprende la afirma-
cion de que la gran mayoria de los
lectores e investigadores o criticos,
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percibe sus textos, bédsicamente
Los cuentos de mi tia Panchita, como
una lectura de entretenimiento, es-
critos por una maestra carifiosa,
excesivamente maternal que nos
presenta el mundo de una manera
magica, agradable, con crudezas
atenuadas, en el cual, sin embargo,
aprendemos a reir y a mirar la vi-
da de manera burlesca. La imagen
de la mujer idedloga, valiente,
queda oculta en muchos casos. El
manejo del discurso oficial se ha
encargado de minimizar esta face-
ta de su quehacer cultural y la ha
adecuado al contexto generacional
de nuestra nacién. Sus grandes
preocupaciones de tipo existencial
ante la injusticia, el maltrato, el
abandono, la explotacién, el dolor,
la miseria y otros vicios sociales,
han sido relegados en tanto que
estos se le atribuyen a su funcién
politica mdas que a la de escritora.

Sus luchas, insertas en un periodo
de nuestra historia sumamente con-
flictivo, la levan a asumir un papel
preponderante y decisivo. Es el in-
tento de acabar, o al menos inten-
tarlo, con un mundo en el que la in-
justicia se hace mas y mas patente,
un mundo que manifiesta a un pue-
blo enfermo, una sociedad en crisis,
y en el que los intereses de unos po-
cos atropellan la dignidad de mu-
chos: las clases mas desposeidas.

De tal forma, un recorrido a lo lar-
go de varios de sus textos, tiene
como referente un mundo de do-
lor y angustia enel que titulos co-

B
mo Las aventuras de Juan Silvestre,
Siluetas de la maternal, De bananos y
hombres, y otros, a la par de nume-
rosos articulos y discursos, refie-
ren a las desigualdades entre los
seres humanos, a veces reducidos
a simples objetos, a los cuales se
les despoja de su condicién huma-
na para convertirlos en una pieza
mas del engranaje puesto al servi-
cio de explotadores y transnacio-
nales. Carmen Lyra se niega a per-
manecer silenciosa ante el dolor
ajeno y utiliza la pluma, ademads
de su actitud pujante y honesta,
como vehiculo por medio del cual
ha de expresar sus criticas y repro-
ches a ese sistema imperante de
injusticia y maltrato. El espiritu
de solidaridad, en el cual prevale-
cen los ideales, se constituye en el
eje fundamental de sus acciones.
La crisis del pafs, la cual afecta,
principalmente, a las clases mas
desposeidas, provoca sus accio-
nes. Es asi como lucha valiente-
mente contra la dictadura de los
Tinoco. De tal forma, la correspon-
dencia que existe en sus discursos y
sus acciones, hacen de ella una de
las figuras mas destacables y va-
lientes de un mundo en que los co-
bardes, los vendepatrias y los lame-
botas pululan por doquier.

Por su parte, su incorporacion al
Partido Comunista, del que llega-
ra a ser figura destacada, le permi-
tird consolidar sus ideas, y entre-
gara , dentro de éste , su esfuerzo
mayor en pos de una patria libre,
soberana y democratica.
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Alfonso Chase ha de escribir en
relacién con ésta : “La fuerza de su
vigencia estd determinada por su
inteligencia creadora, su compro-
miso con nuestro pueblo y la com-
binacién de lo viejo con lo nuevo”,
frase que hace alusién a la trascen-
dencia que su obra literaria ha lo-
grado mantener basicamente con
Los cuentos de mi tia Panchita y, en
menor grado, con En una silla de
ruedas. La mayor parte de su obra,
sin embargo, e insistimos en ello,
permanece desconocida, segun lo
hemos ya sefialado. Debemos in-
dicar, por lo tanto, que como mu-
jer, maestra e idedloga, Carmen
Lyra se destaca por la conviccion
de sus ideas y su posicién firme
pero justa. Los derechos del hom-
bre marcan en ella su inclinacién
fundamental. Asi, otros escritores
contempordneos o predecesores,
enmarcan también el tema social,
pero pocos con la fortaleza y entre-
ga con que lo hace Carmen Lyra.

Debe indicarse, ademds, que Costa
Rica es un pais pobre, sumido en
grandes necesidades de diverso ti-
po, las cuales se hacen patentes en
aquellos que menos poseen. La
critica a esta situacién, asi como la
ironia en relacién con aspectos de-
leznables, se hacen presentes en su
obra Siluetas de la maternal, El ba-
rrio, Cothnejo Fishy, De bananos y

hombres, los cuales son textos que

presentan con crudeza y con sorna
una serie de males o vicios que
azotan cruelmente a ciertos gru-
pos. No obstante, en gran medida

el discurso oficial ha borrado u
ocultado esta imagen de luchado-
ra para asumirla a la de la “nifia”
abnegada, anciana y llena de ter-
nura, que deja pasar sus dias con-
tando cuentos agradables a su nie-
tos, que escuchan, embelesados,
éstos. El paralelo entre una con-
cepcién y otra, debe ser abordado
con el objetivo definido de “descu-
brir” a esta mujer que murié en el
exilio en la ciudad de Méjico, en
1949. Maria Isabel Carvajal : una
vida, una lucha, un ideal.

Carwmen Lyra:
su imagen ante la critica

El contacto y la pertinencia que se
tenga con el entorno social, mueve
a los hombres a realizar diversas
acciones. Carmen Lyra encontré
en la literatura, ademas de sus dis-
cursos y manifestaciones abiertas,
el camino que habra de catapultar-
la en adelante por determinados
derroteros en relacién con sus lu-
chas en pro de los hombres y mu-
jeres de esta nacion. Sus esfuerzos
la colocan en sitios de direccién en
los cuales sobresale y que en ese
momento le estaban reservados de
manera casi exclusiva a los hom-
bres. Su contacto con figuras de la
talla de Manuel Mora Valverde,
Carlos Luis Fallas, Joaquin Gutié-
rrez, Arnoldo Ferreto, Adolfo He-
rrera y tantos otros, contribuye a
enriquecer su pensamiento y la
lleva a constituirse en una de las
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figuras principales del partido co-
munista, llamado luego Vanguar-
dia Popular.

5u vida como maestra inicia sien-
do auin muy joven, pues sélo cuen-
ta con dieciséis afios y ya a los die-
ciocho labora en el Hospital San
Juan de Dios como novicia religio-
sa. No obstante, su suefio de con-
vertirse en monja se ve frustrado
en la medida en que es “hija natu-
ral”, lo cual no era aceptado den-
tro de las normas establecidas pa-
ra el noviciado.

Su posterior permanencia en Eu-
ropa la pone en contacto con ideas
que han de calar hondo en su ser y
que permitirdn consolidar su pen-
samiento en relacion con el entor-
no social. El germen brota con mas
fuerza y se afinca de manera defi-
nitiva en ella. Sus luchas, discur-
s0s y escritos literarios apoyaran
totalmente tal ideario. Asimismo,
no debe dejarse de lado el hecho
de que Carmen Lyra se educa en
un ambiente intelectual, y que vi-
ve en una época en exceso conflic-
tiva y participa, como ejemplo de
sus actividades, en la primera
Confederaciéon de Trabajadores.
Ademas, en un perfodo en el cual
las mujeres practicamente no tie-
nen participacién en la vida politi-
ca, ella mueve a estas y las impul-
sa a actuar mds en pos de una me-
jor calidad de vida para todos.
Defiende la idea de que la lucha
por la patria es una lucha de to-
dos, no sélo de los hombres.

Aunado a lo anterior, leemos en el
articulo “Carmen Lyra : David de
todos los tiempos”, de Claudio
Monge, lo siguiente :

...ella, disfrazada de muchacho
callejero, dirigié la quema del
diario oficial de la tirania de los
Tinoco; dando una muestra fe-
haciente de que un educador
debe saber, en el justo momento
y cuando la Patria lo reclame,
cambiar el pupitre, que es la
trinchera de la ciencia, por cual-
quier otra actividad que posibi-
lite y garantice que la Patria se-
guird esgrimiendo los libros y
los arados, en sefial de civiliza-
cién (Mongem, 1995 :3).

La cita anterior reafirma que la lu-
cha no debe ser el baluarte de
aquellos que, cubiertos por los
rangos militares, recurren a ésta
como modus vivendi, sino mas
bien que ésta debe ser el recurso
dltimo que un pueblo, sin impor-
tar el oficio que se posea, debe rea-
lizar para defender sus principios,
su libertad, su soberania y el futu-
ro de sus hijos. Los maestros son el
primer peldafio de este pueblo. La
dignidad de los hombres no debe
ser pisoteada, y esa dignidad co-
mienza a partir de las condiciones
minimas para que los nifios de las
escuelas puedan educarse de la
mejor manera, tarea imposible si
el diario vivir de estos se caracteri-
za por el hambre y la miseria. Alli
comienza la lucha de Carmen Lyra
y su esfuerzo por lograr dar a los
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que muy poco tienen, al menos
una comida diaria, que les permi-
ta sostener la batalla de cada dia
en busca de condiciones mejores.
El hambre y la pobreza extrema
eran la verdad de cada dia, con la
cual se encontraban Carmen Lyra,
Luisa Gonzélez y aquellos que de-
dicaban su vida a brindar ayuda y
educaci6n. Ellas entendfan perfec-
tamente las contradicciones entre
las teorfas educativas y las caren-
cias del pueblo, de los educandos,
chiquillos marcados por la dura
huella de la pobreza. Habia llegado
a la firme conviccién de que el ham-
bre y la pobreza extremas no calzan
con el marco de una educacién que
obvia tan nefastos males. Primero
se debia combatir tal flagelo, y lue-
go se podria sembrar la semilla del
saber en aquellas cabezas infantiles.
Tal era la lucha de cada dia.

Las huelgas, levantamientos, mar-
chas, organizaciones y demas,
describen la intensidad de su lu-
cha y de su interés por el bien de
todos, en particular por los mas
desposeidos, victimas de una so-
ciedad injusta y avasalladora. El
hombre debe ser la prioridad de la
justicia, nunca un subordinado de
los intereses injustos y vergonzo-
sos de quienes juegan con el dolor
humano. Maria Isabel Carvajal
comprendi6 plenamente esta si-
tuacion y dedicé su vida, lo cual
le significo el exilio hasta su muer-

te, a luchar por aquellas causas no-
bles que pudieran servir para dig-
nificar a los oprimidos.

En relacién con lo anterior ya Al-
fonso Chase, en el prélogo del li-
bro Los otros cuentos de Carmen Ly-
ra, sefiala que en la obra de esta es-
critora se dan tres caracteristicas
muy bien definidas:

a) La educacién y la cultura como
elementos formadores del espi-
ritu del hombre;

b) Las contradicciones econdémicas
como motivo central de las con-
tradicciones sociales;

c) El problema de los seres opri-
midos, por los puntos anterio-
res, v lo que sucede en su espi-
ritu a la hora de percibir, en car-
ne propia, esas contradicciones,
(Lyra, 1985 :9).

Tal tipo de tematicas habran de
instalarse definitivamente en sus
textos y pasaran a formar parte de
su estilo como escritora, maestra,
pensadora e idedloga. Esos mis-
mos textos, anclados en lo social
como preocupacion insoslayable,
obedecen, como ya lo hemos sefia-
lado, plenamente a su visién de
mundo: la critica acida en ocasio-
nes y la necesidad de un manana
mejor para todos, sin importar dis-
tingos sociales.

Por otra parte, la correspondencia
entre el decir y el hacer es lo que
permite distinguir, en la mayoria
de los casos, a los grandes hom-
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bres de aquellos que no pasan de
ser mediocres y charlatanes. Car-
men Lyra se erige en un baluarte
de honestidad, en la medida en
que sus acciones y sus ideas estan
intimamente relacionadas. jCuan
facil y cudn dificil es establecer re-
laciones de equidad entre unas y
otras! He alli su valor y la gran ac-
tualidad de su pensamiento. A
mas de cien afios de su centenario,
y a cincuenta de su muerte, la per-
manencia de su obra se vuelve
mas y méas notable.

Todo lo anterior ha de servir de re-
ferente para afirmar que la fun-
cién de la literatura no es nunca
inocente: ella constituye un vehi-
culo a través del cual se hacen ma-
nifiestas una serie de preocupacio-
nes, inquietudes, interiorizacio-
nes, esperas, frustraciones, efc., es
decir, es el medio a través del cual
se mueven y expresan las diversas
emociones conscientes o incons-
cientes del hombre. Asi, todo texto
es una produccién en la cual, de-
tras del empleo de las figuras ret6-
ricas y de la manera cautivante en
que se manifiestan los hechos, hay
un verdadero trabajo que compor-
ta una actitud y una insercién de
lo referencial que no siempre res-
ponden a la plena voluntad de un
escritor. El producto textual tien-
de, por su misma capacidad
(re)productiva, a desencadenar su
propia historia, desligandose, de
alguna manera, de su vehiculo
productor.

De acuerdo con lo anterior, Car-
men Lyra fue, a pesar de todo, un
instrumento a través del cual se
manifestaron una serie de situa-
ciones intolerantes de un periodo
conflictivo de nuestra historia.
Ella es la representante de un suje-
to colectivo que manifiesta un ma-
lestar ante la injusticia y la presen-
cia de condiciones inaceptables
para la clase mayormente oprimi-
da. Ello no obvia, sin embargo, la
conciencia social como eje de tal
manifestacién. “Su” obra literaria
es un referente vital de esa socie-
dad, y es hacia ello que intenta-
mos enfocar este trabajo. Todos
los individuos de la sociedad, sin
distingos de edad, desfilan por
esos textos enfrentando, la gran
mayoria de las veces, la rudeza de
una vida trdgica que los consume
y los somete a su ir y venir. Los
personajes devienen, de tal mane-
ra, en marionetas del destino, vic-
timas desangradas de una socie-
dad martirizante.

Por otra parte, revistas, periédicos
y otros son el medio a través del
cual se van plasmando sus diver-
sos textos, sea cual sea la tematica.
Los acontecimientos que se dan en
el mundo entero, repercuten direc-
tamente en nuestro pais, y se “cue-
lan” en la literatura que poco a po-
co va plasmando Carmen Lyra.
Asi, sus textos parecen transpirar
los acontecimientos del mundo.
Los personajes humildes, en su
gran mayoria, son vistos con gran
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simpatia, mientras que aquellos a
quienes acompaha la riqueza, se
los presenta de forma irénica, cau-
santes del mal de los otros a quie-
nes acompafa la justicia. Por lo
tanto, este enfrentamiento se bos-
queja de tal manera en cada uno
de los relatos. Ello lleva a una ne-
cesaria manifestacion textual que
consiste en establecer en muchos
de los textos relaciones bipolares
que establecen un permanente
choque en el cual una de las partes
sufre el “castigo” de su condicién
misma, la cual le imponen no sélo
los antagonistas (hombres o muje-
res) con quienes entra en conflicto
sino también aquellos a los cuales
ni siquiera tiene la capacidad de
enfrentar, debido a la terrible desi-
gualdad: naturaleza, miseria, ciu-
dad, campo, ignorancia, burla,
abandono, soledad, etc.

En Carmen Lyra, por lo tanto, se
va desarrollando una determinada
concepcion literaria en la cual el
texto, ya sea relato, novela, ensayo,
etc. debe responder a las necesida-
des sociales que golpean a la ciu-
dadania en general, principalmen-
te a los méas desvalidos. Muchos de
sus personajes, a pesar de la sim-
patia manifiesta con que son esbo-
zados, no encuentran la salida que
les brinde una luz de esperanza en
su futuro. Ese es el camino ineludi-
ble, dentro de la concepcién de la
literatura realista, que deben
afrontar estos como personajes in-
capaces de lograr la redencion. Tal

es el caso claro de “Ramona, la mu-
jer de la brasa”, la cual acaba ro-
deada de soledad, sin la esperanza
de alcanzar el mds minimo atisbo
de felicidad. El sino trdgico que
persigue a muchos de estos, acaba
por sumirlos en la peor derrota.
Los tintes naturalistas que bordean
estos textos, suelen marcarse maés
profundamente en unas ocasiones
que en otras; no obstante, ello ya
es indicio de la crudeza de algunos
de estos relatos.

En una sociedad en la cual cam-
pean las contradicciones sociales,
se van hilando los temas que han
de aparecer en revistas, periédicos
y libros. Ellos son material sufi-
ciente para que, en su funcién de
referente textual, se vayan colando
a través de cada texto, y esbocen
una triste “realidad”, la verdad de
los oprimidos: hombres, mujeres y
nifios que tienen carencia, en algu-
nos casos, de las necesidades basi-
cas del ser humano.

Es asi como la literatura deviene
instrumento o medio, como ya se
ha sefialado, a través del cual se
hace manifiesto, de muy diversas
maneras, el espiritu noble, valien-
te v tenaz de la escritora. Carmen
Lyra se abre un espacio para la
posteridad, la que posiblemente
nunca pretendié, pero que vino a
marcar su recuerdo en una Costa
Rica en la cual en la actualidad
predominan los intereses persona-
listas, y que entierra o hace callar a
aquellos que procuran abrirle un
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espacio a la dignidad y al desarro-
1lo conjunto. El surgimiento de un
bipartidismo mediocre, y la alter-
nabilidad en el poder de estas
fuerzas bipolares, y cada vez mas
confluentes, ha llevado al debilita-
miento de muchas de las estructu-
ras de nuestra nacion, lo cual ha
provocado un empobrecimiento
desmedido de las clases media y
baja y un fortalecimiento de las
clases media alta y alta. Es el go-
bierno del rico, por el rico y para el
rico, parafraseando una frase de
John F. Kennedy.

Ante tal perspectiva, el realismo y
el naturalismo que acompanan el
desarrollo de muchos de sus rela-
tos, son el referente de esa socie-
dad enferma en la cual se mueven
los seres humanos; es el dolor del
hombre en un mundo sin compa-
sién. Asi, la critica insiste en defi-
nir a Carmen Lyra como la mujer
que, inserta en lo més profundo
del ser costarricense, despliega sus
energias, sus luchas y su labor in-
telectual en pos de un objetivo
fundamental : la dignidad del
pueblo oprimido, la justicia social
y la capacidad de levantarse de la
opresién para vivir en libertad y
esperanza.

El suefio de justicia en Carmen Ly-
ra fue parte fundamental de su vi-
vir, tal como lo sefala Juan Cara-
zo, en relacién con la muerte de
“Chavela”:

“No era maestra de adorno y
ficcion: era madre de los nifos
de su escuela y cuando vio la
pobreza de sus cuerpos, el ham-
bre y la miseria, el frio y las des-
nudeces de sus hogares...jy qué
hogares... !se sintid inmensa y
lanz6 un grito que adn resuena
y resonard siempre...mientras
existan en Costa Rica y en el
mundo nifios enfermos, raquiti-
cos, degenerados, que padecen
todas las miserias por culpa de
una sociedad egoista!

Y blandi6 su espada fulgurante,
es decir, su pluma que a ratos
era azote, otras plumén sedoso
para pelear por esos nifios, por
esos hogares, por esos hombres.

Alli esta la gloria de Chavela:
Levanté en la conciencia de to-
dos una tempestad que serd re-
dentora. Los egoistas lanzaron
sobre ella el estigma y éste, co-
mo si se lanzara sobre su frente
una estrella, jla ilumind!

Los pobres le levantaron un al-
tar y principi6 su calvario.

Pero este calvario de Chavela
Carvajal es su gloria.

Su lucha, que principié sola, es
ahora de miles, y su grito jJusti-
cial, encontrd ecos universales
porque alla, en todas partes, al-
mas hermanas, lo habian tam-
bién lanzado !

Ahora la humanidad grita, con
ronquidos de tempestad: jJusti-
cia! jJusticia!” (Carmen Lyra, 1977 :46).
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Su lucha se vuelve perenne en
busca de mejores condiciones de
vida en un pais en el cual los arti-
culos suben y los salarios se tor-
nan insuficientes.

Su condicién como narradora aflo-
ra a cada paso aunque, tal como se
percibe, a partir de su participa-
cién activa en el Partido Comunis-
ta, esta se va haciendo cada vez
menor, pues la palabra es sustitui-
da por la accién, y hacia ello enfo-
ca su gran lucha.

La luchadora e idedloga

El enfoque textual no soslaya, sino
que més bien ataca directamente
el referente social que constituye
su génesis. Es asi como la descom-
posicion de la sociedad, la pérdida
de valores, la soledad y la pérdida
de la esperanza, ademads de la bre-
cha que se va ampliando entre las
clases sociales, se constituyen en
ejes tematicos de su produccion y
sus descripciones, en ocasiones
descarnadas, de rasgos naturalis-
tas, ofrecen una determinada vi-
sion de mundo:

iSi conocieran ustedes a Miguel
y a Anita! Tienen cinco y seis
aflos respectivamente. Huesos
y pellejo, los ojos grandes como
asombrados, la esclerética muy
blanca, la nariz afilada, los la-
bios mas bien amarillos. En el
examen de heces practicado en
el Laboratorio de Salud Publica
les salié que tenian ademds de

las lombrices, solitaria y ame-
bas (En: Carmen Lyra, 1977 :357).

Lo anterior nos permite afirmar,
sin lugar a dudas, que el texto es el
medio a través del cual se mani-
fiesta su critica y que hace sus
planteamientos en torno a situa-
ciones que le parecen inacepta-
bles. Es por ello por lo cual su fi-
gura se ha visto reducida esencial-
mente a la de la maestra sencilla y
agradable de los Cuentos de mi tia
Panchita, no por ello tan inocentes
como se cree. Su parte “oscura” ha
tendido a permanecer en la pe-
numbra, donde no ocasione dafio
ni siembre el conflicto.

Por otra parte, el hombre, en los
relatos de esta obra, se asume co-
mo un ser derrotado a causa de las
injusticias y de un medio opresor
o represivo; la salida a este tipo de
situacién no se vislumbra, sino
que los desposeidos se convierten
en seres predestinados, los cuales
unicamente encuentran oprobio y
rechazo, hasta convertirse, en oca-
siones no poco frecuentes, en de-
sechos sociales.

Textos tales como “Carne de mise-
ria”, en los que la enfermedad de
una nifia la priva de sus momen-
tos de infancia hasta arrebatarle la
vida y deja de esta la triste huella
de una tumba fria y abandonada,
constituyen algunos de los temas
que desfilan por la narrativa de
Lyra, sembrando un triste testimo-
nio de situaciones intolerantes cu-

80

ESPIGA 2 juLio-DiciemBre, 2000



yas victimas son fundamental-
mente los nifos. Asimismo, otros
textos como “Sol para todos”, es
una de las tantas muestras de la
expresion literaria en la cual la re-
presion maternal cierra el camino
a la minima muestra de carifio que
puedan poseer los infantes, ino-
centes parias de la vida.

Por su parte, el elemento religioso
se convierte en ocasiones en una
carga adicional, sin salida alguna
para los mds desvalidos:

Entretanto el érgano llenaria la
iglesia de musica grave, y en su
nicho el corazén de Jests segui-
ria sonriendo con su inttil son-
risa vy mostrando el corazén
sangriento que no puede dar
amor a los que tanto lo necesita-
ban en la vida (Gonzélez Araya,
1996 :114).

La cita anterior demuestra que la
respuesta esperada no llega, mien-
tras el ser humano pierde la opor-
tunidad de poder aferrarse a la es-
peranza que le pueda dar un mas
alla de descanso eterno y de salva-
cién. El sufrimiento y la maldad no
hallan el castigo que se merecen y
el ser abandonado ha de seguir su-
mido en la tristeza y el abandono.
En otros relatos, sin embargo, la re-
ligién o creencia se da a partir de
apariciones que impelen al hombre
a tomar un partido mds activo, sin
dejarse pisotear injustamente, por
lo que lo divino adquiere un carac-
ter mas humano, mas cercano al

ideal de justicia del ser humano, y
de sus posibles soluciones ante si-
tuaciones de injusticia.

Toda obra asume la funcién de co-
municar, es decir, la textualidad en-
tra en relacién directa con la refe-
rencialidad, haciendo del texto una
semiotizacién de cada relato (es de-
cir, la significacién o la capacidad
interpretativa no pueden ni deben
quedar al margen): el paradigma
textual de cada una de estas pro-
ducciones lo son los temas que, co-
mo ejes textuales, van encadenan-
do cada una de las historias y que
se concentran, asimismo, en cada
uno de los discursos referidos por
Lyra. El paso del texto como ele-
mento de placer, da lugar a la refe-
rencialidad que ve al efecto literario
como un paso obligado, dentro de
la concepcién “Lyriana”, del goce al
dolor, simbolizado a partir de la lec-
tura misma y del mundo de los per-
sonajes como elementos victimas
de un destino que degrada y que
hace del hombre una marioneta. La
risa es sustituida por la reflexion
necesaria que plantea el texto. La
lectura de carécter social-critico-re-
flexiva de estos textos desconocidos
en su gran mayoria, origina un tras-
lado de la lectura de placer a la de
displacer en su concepcién no solo
cruda de la realidad, como ya ha si-
do sefialado, sino también en la me-
dida en que invoque la necesaria re-
flexion del lector. Tal reflexién debe
hacer del hombre en general un ele-
mento activo, participe de un mejo-
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ramiento social imprescindible. Asf,
el texto politico no solo critica la in-
justicia y la explotacién, sino que
también exhorta a su lector, lo invo-
ca para que actiie y haga de su lec-
tura un trabajo intelectual necesa-
rio. Tal abordaje implica, por lo tan-
to, un re-descubrimiento de la lite-
ratura de cardcter social (aunque to-
da lo sea) de la produccién —en este
caso— de Carmen Lyra.

Asimismo, el texto es un construc-
to que construye y es construido,
cuyo desempefio semidtico no de-
be escapar de su funcion primaria:
es producto social y debe respon-
der a esta referencialidad, a este
texto que lo precede y que de algu-
na forma lo engloba, pero al cual
también contribuye a complemen-
tar. La literatura desempefia una
funcién social que la encadena al
quehacer del hombre y que se con-
vierte en testigo de un determina-
do acontecer histérico. El goce que
da la lectura “no reflexiva”, sea
cual sea esta, entra en contradic-
cién con la lectura no comun, es de-
cir, entra en oposicién con la lectu-
ra reflexiva, la del lector critico, que
produce y se produce con la lectu-
ra misma. De tal manera, uno de
los textos puede plantear la histo-
ria de un campesino, en la mayoria
de los casos, victima de la explota-
cién del mds poderoso o incluso de
sus iguales, tal como ocurre en
“Humildes cantaros rotos”, histo-
ria en la cual Juan, el personaje
principal y su hijo Beto, de nueve

afios, son despojados de sus ganan-
cias por la prepotencia de la autori-
dad policial, que ignora la triste si-
tuacién de estos y los devuelve a su
pueblo desprovistos de ganancias.
La risa que deberia inundar el ros-
tro de cada ser humano, se ahoga
en el grito de desesperacién que
sufren los mas desvalidos. El hom-
bre, ante lo sefialado, se convierte
en lobo del hombre.

Por lo tanto, esta época en la cual
escribe Carmen Lyra se torna, tal
como lo hemos sefialado, en un mo-
mento de grandes conflictos, lo cual
se comprueba con la aparicion de
periédicos como EI grito del pueblo,
El combate, El derecho, La aurora social
y otros. Todos estos informativos
aparecen en los primeros afos del
siglo, aproximadamente entre 1909
y 1910. Ellos asumen una posicion
de denuncia en torno a vicios como
corrupcion, explotacién, injusticias,
etc., males que aquejan de forma
alarmante a nuestra sociedad y que
adquieren sorprendentes tintes de
actualidad. Estos y otros temas son
los que Lyra ha de explotar con to-
tal convencimiento y apego a su
pensamiento e inclinaciones ideolo-
gicas, en plena correspondencia con
sus ideales y sus luchas, baluartes
de sus inclinaciones comunistas.

Aunado a lo anterior, el pesimis-
mo que en ocasiones se palpa en el
pueblo es, ademads, fruto de su
abordaje literario y testimonial,
elementos que alimentan la tema-
tica de su produccién y se convier-
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ten en abono esencial de sus escri-

tos. La lucha no cesa en sus actos y
en sus textos. Por ello, los persona-
jes de su obra son esos textos del
entorno que se plasman y se mate-
rializan en la intertextualidad de
estos escritos. La complementarie-
dad o convergencia que se presen-
ta en uno u ofro caso, crean una
correspondencia cuyos limites no
son claramente palpables: el dolor
del pueblo oprimido se ve textua-
lizado, literaturizado y vuelto dis-
curso. He alli el aporte invaluable
del enfoque “liriano”.

Es innegable, por lo tanto, la cru-
deza que, como elemento esencial
de su critica, comportan algunos
titulos, lo cual podemos notar en
“Carne de miseria”, el cual hace
alusion a la historia de Rosario, la
nina enferma y aislada que ve lle-
gar su muerte, y sufre la imposibi-
lidad de vivir alegremente su in-
fancia. Asimismo, “Sol para to-
dos” hace alusién al abandono en
el que se hallan dos nifios casi de-
jados a la deriva y olvidados por
su propia madre, los cuales ven
pasar la vida y, simbdlicamente,
buscan en el calor del sol, ahuyen-
tar el frio de sus existencias y de
sus carencias de afecto. Esta es la
dureza de la sociedad en la cual se
debaten los personajes de sus rela-
tos y es por ello que recurre al dis-
curso como forma exhortativa pa-
ra tratar de crear conciencia y pa-
liar la miseria econémica y animi-
ca que sufren estos:

..el corazon de Jesds seguiria
sonriendo con su iniitil sonrisa
y mostrando el corazén san-
griento que no puede dar amor
a los que tanto lo necesitaban
en la vida (Gonzalez, 1996 :114).

Esta cita revela o de(s) vela la criti-
ca manifiesta que se produce hacia
el discurso religioso, al que ya he-
mos hecho alusién, en tanto texto
ideologico, apaciguador. La reli-
gién, insistimos, debe ser un so-
porte que permita la emancipa-
cién o lleve al camino de la digni-
dad del sujeto, pero jaméas debe ser
el objeto con el cual se enmascaran
los intereses de una clase privile-
giada —en la cual se encuentra la
misma Iglesia como institucion—
que exige sumision y aceptacion
de condiciones infrahumanas
mientras las brechas sociales se
amplian mds y més. Es el discur-
so del poder como sujeto que
mangcilla el respeto y la dignidad
del ser humano.

La critica se extiende mas alla y to-
ca un aspecto crudo de la realidad
humana: el olvido, la mentira y el
rechazo hacia aquellos que se han
erigido como los héroes caidos,
que han sido engafiados por el dis-
curso que exalta la gloria y el reco-
nocimiento para quienes han er-
guido su pecho y han luchado por
una patria revestida de fronteras,
mancillada por el invasor o ame-
nazada por la mano inicua del ex-
tranjero. Estos se revisten de (anti)
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ESPIGA
héroes y se convierten en lacras,

en parias sociales, victimas del ol-
vido y generadores de asco:

Y resulta tragicomico en esas
grandes urbes, después de haber
edificado los ojos ante el montén
de coronas enviadas por diplo-
maticos, capitalistas, militares y
tontos, coronas con cintas llenas
de inscripciones doradas en
loanza de la sangre derramada y
del dolor ignorado, encontrar
soldados mutilados, con el pe-
cho constelado de estrellas y cru-
ces, pidiendo limosna; o leer en
algin periddico socialista del
trato poco digno de tributarse a
héroes que reciben en los asilos,
los miles de tuberculosos que ad-
quirieron la enfermedad en las
trincheras (Gonzélez, 1996 :256).

Lo anterior permite definir clara-
mente la presencia de diversos
grupos sociales aquejados por una
sociedad represora, la cual margi-
na al desposeido y lo utiliza como
objeto, lo esclaviza en la medida
en que sus fuerzas productivas
puedan ser utilizadas en beneficio
del explotador. Es un contrato en
el cual el ser humano se ve degra-
dado, disminuido y despersonali-
zado; es decir, pierde su vigencia
como persona y se ve cosificado.
Se establece un antivalor que radi-
ca en explotar los valores de cam-
bio, en los cuales el sujeto es uno
mads de los objetos de uso y dese-
cho. Su funcién es puramente
préctica, utilitaria, intercambiable.

La funcién de las ideas de tipo co-
munista que plantea Lyra en sus
discursos y en sus relatos se perfi-
lan textualmente como el discurso
por seguir, como la salida légica y
necesaria para combatir la explota-
cién del hombre por el hombre. Asi,
la solucién consiste en abrigar,
apropiarse de estas ideas y plas-
marlas en hechos. Se aboga, indi-
rectamente, por el enfrentamiento o
lucha de clases y se exhorta al opri-
mido a levantarse contra el opresor
y a des-hacer el discurso manifies-
to, oficial, para establecer otro: el
discurso de la justicia, de la igual-
dad, de la liberacién, de la dignidad
y el respeto..en fin, un discurso
mas humanitario.

La desigualdad que plantea Lyra
en sus textos se torna de tal forma
evidente que ya en varios de sus
escritos se recurre a una disminu-
cién objetual de los seres humanos
mas desvalidos, los cuales deben
subordinarse a los poderosos, a los
ricos, en la medida en que el capri-
cho de esos asi lo defina, 0 en que
“represente” la oportunidad de
“convertirse” en “persona”:

La sefiora dijo con su tono pe-
rentorio: ~Susa, me llevo mafia-
na a Eva. Mi hija necesita una
chinay queremos una mucha-
chita honradita.

()

No es cuento de querer o no
—replicé la sefiora. Se ird conmi-
g0 /Y qué mas puede querer es-
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ta muchacha? -continué diri-
giéndose hacia nosotros— Salir
de este retiro, hacerse gente y co-
nocer San José y ganar (Gonzdlez,
1996 :374).

La cita anterior presenta tres for-
mulaciones textuales bésicas: La
imposicion dada a partir de la pre-
rrogativa que da el dinero, la ne-
gacioén a la condicién humana de
aquellos que viven en el campo,
pues solo en la ciudad tienen la
posibilidad de “hacerse gente”,
juicio por lo demas ideoldgico, y el
paradigma tan utilizado de la opo-
sicién civilizacién-barbarie; esto
dltimo por el antagonismo mani-
fiesto que se hace entre el campo y
la ciudad, lugar de “cultura”, re-
presentado por San José. Estos se
constituyen en tres paradigmas
frecuentes, de tipo ideolégico, en
el discurso de Carmen Lyra. Cabe,
ademas, la alusién a un tema simi-
lar usado por Garcia Monge en la
novela Las hijas del campo, cuya te-
matica del despojo fisico y de la
desposesion de la dignidad del
hombre y de la mujer adquiere ri-
betes similares en estos autores.

A su vez, otra veta temaética dis-
cursiva en los textos de Carmen
Lyra lo constituye el antiimperia-
lismo, fundamentalmente yanqui,
que se presenta en sus discursos y
que apunta también a la critica
que se hace de aquellos que des-
vergozadamente venden a la Pa-
tria y se arrodillan ante la fla-
meante bandera de las estrellas,

enemiga voraz y opresora. Su dis-
curso aboga por la igualdad, por
la defensa de la soberania y por el
respeto mutuo, derecho inaliena-
ble de cada hombre, de cada mujer
y de cada Nacién.

Ocasionalmente, en algunos de
sus discursos tomard el tema de la
deficiencia manifiesta en el apren-
dizaje de los nifios, debido a maes-
tros ineficientes, incapaces de
brindar conocimientos que no cai-
gan en la irrelevancia y la superfi-
cialidad total. A ello agrega el he-
cho de que los altos mandos son
asignados a parientes o amigos de
los poderosos, los cuales son inep-
tos que ascienden por compadraz-
gos y no hacen mds que aniquilar
las débiles bases sobre las cuales
se apoya el sistema educativo; ello
sin contar las inttiles clases de his-
toria, apoyadas en datos y mas da-
tos de la antigiiedad, mientras que
se ignora lo que sucede en el pre-
sente, con el insaciable monstruo
del norte:

(Coémo irdn a ser esas clases de
Historia? Seguro mucha fecha y
mucho nombre de conquista-
dor con sus crimenes que en los
textos de Historia llaman haza-
flas, conquistadores que hoy
andan entre el polvo de la tie-
rra. Y de lo que pasa en este mo-
mento en el mundo y en torno
nuestro, ni la menor noticia.
Porque joh habilidad tenemos
los maestros de por acé (y segu-
ramente también los de otras
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partes) para estar enteradisi-
mos de lo ocurrido hace mil
afios en Grecia y en Egipto y no
saber nada de lo que hacen hoy
los Estados Unidos en Nicara-
gua, ni las compafias eléctricas
ni la United Fruit Company en
Costa Rica! Si esos maestros
que quieren ensefiar Historia en
la Escuela de Artes y Oficios
trataran de comparar las barbari-
dades de los barbaros de la Anti-
gliedad con las de los barbaros
modernos de Europa y de los Es-
tados Unidos, menos mal, por-
que asi los jovenes obreros se re-
belarfan contra muchas cosas res-
petables y pensarfan ademas de
que no son los hombres los que
deben enojarse porque Darwin
crey$ encontrarnos un tronco co-
mun con el mono, sino que mas
bien deberian ser los monos los
indignados de que alguien sea
capaz de imaginar un parentesco
entre ellos y estas alimafias ridi-
culas y sobresabias que somos
los hombres (Gonzélez, 1996 :458).

Esta cita revela, de tal manera, la
vision particular que Carmen Lyra
enfoca en relacién con el hombre,
con la historia y con las acciones
que este emprende, carentes en
gran medida de un verdadero uti-
litarismo y que se pierden en la su-
perficialidad y en lo prescindible.
Asi, los hombres inmortales de la
historia no son siempre los héroes
en torno a los cuales se tejen infini-
dad de aventuras, sino que estos
pueden esconderse en el anonima-
to, pues la humanidad fabrica sus

“legitimos superhombres” con ba-
se en actos que distan de lo heroi-
co y confluyen en la vanalidad y el
salvajismo. De tal forma, la explo-
tacién y el hambre se extienden y
se convierten en un problema que
no pierde vigencia, sino que mas
bien parece afianzarse desafiando
el paso del tiempo, y se superpone
a las barreras que este le coloca.
Este enfrentamiento del hombre
contra el hombre, de los poderosos
contra los desposeidos, se convier-
te en fundamento textual de sus
discursos, ampliando estos a una
problematica de tipo latinoameri-
cano y universal que golpea de
manera cruel a los hombres y mu-
jeres, victimas de una sociedad en
la cual los intereses de tipo mate-
rial privan sobre la dignidad de
las clases mayormente producti-
vas. El monstruo devorador se
perfila como el imperio yanqui.
Carmen Lyra ubica, por lo tanto, a
los Estados Unidos como la gran
amenaza que se yergue en nues-
tros paises y que se reviste como el
gigante de siete leguas —tal como
lo sefiala Marti- el cual pisotea a
nuestras naciones latinoamerica-
nas e irrespeta el derecho de los
pueblos a regir sus propios desti-
nos. Los intelectuales y los lucha-
dores escasean, mientras las impo-
siciones del norte se hacen mas y
mads fuertes. A tales coerciones se
unen los explotadores hacendados
y patrones de nuestra tierra, los
cuales también se encargan de ex-
plotar sin compasién las fuerzas y
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el trabajo de sus asalariados. La in-
justicia campea por doquier. Se
impone asi la voluntad del mas
fuerte sobre el mas débil, lo cual
convierte las relaciones entre los
hombres en una lucha que se reali-
za en la gran selva de la civiliza-
cién, tal como ya lo habfamos sefia-
lado. El poderoso abusa del mas dé-
bil y lo somete, lo reduce y lo des-
personaliza hasta convertirlo en un
objeto a su servicio, al cual le extrae
las fuerzas lentamente. Para Car-
men Lyra, por lo tanto, el capitalis-
mo es la gran amenaza que, al
avanzar, despoja a los desvalidos, y
enriquece mas y mas a los podero-
sos. Estos tltimos, como legitimos
representantes de las clases explota-
doras, se convierten en amos y se-
fiores de los destinos de sus em-
pleados, a los que pagan una mise-
ria, a costa de un trabajo muchas
veces inhumano. La lucha que Lyra
propone esta basada en la apelacién
que intenta hacer a aquellos que,
explotados, creen que ese es su des-
tino y se resignan, sin luchar, a vi-
vir una vida llena de miserias y pri-
vaciones, mientras otros rigen su
diario vivir por una opulencia exa-
cerbada, a costa del hambre, el do-
lor, la angustia, el sufrimiento y la
miseria de hombres, mujeres y ni-
fios, carne de opresion al servicio de
unos cuantos viles explotadores.

Su exhortacion
al comprowmiso

A partir de las ideas antes sefiala-
das, Carmen Lyra aboga por un
mundo mejor para todos, en el
cual los hombres dejen de creer en
un discurso religioso en el que se
propugna por la aceptacién de la
miseria y el sufrimiento como po-
sibilidad de ganar un lugar en el
cielo, premio a la infinidad de con-
gojas. Su discurso se apoya en la
necesidad de exigir justicia y no
permanecer ligados a un discurso
que se torna manipulador y vacio
cuando hay hambre y una vida
desprovista de metas y soluciones.
La frase: TRABAJADORES DE TODOS
LOS PAISES, UNIOS... exalta ese espi-
ritu valiente y decidido que inten-
ta encontrar en cada ser humano
que se halle regido por la explota-
cion y la injusticia; plantea un
mundo mejor en el cual todos los
seres humanos puedan vivir pro-
vistos de dignidad. De tal forma,
el ejemplo por calcar no deben ser
héroes vacios sino aquellos que
dia con dia luchan por hacer de la
Patria un lugar digno, un lugar en
el cual la justicia campee por do-
quier y no un espacio en el que los
nifios que vengan al mundo sean
presa de las enfermedades y de la
miseria. La contextualizacién de
este entorno no pierde vigencia y
queda, de alguna manera, asimila-
do a la problemética actual de
nuestras naciones, en las que las
desigualdades entre unos y otros
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se vuelven tema de cada dia. De
tal manera, si bien algunos viven
en la opulencia y en medio de lu-
jos palpables, otros dejan pasar
sus vidas sumidos en la mayor de
las pobrezas, victimas de un futu-
ro incierto en el cual dejan pasar
sus dias sin mas metas que la so-
brevivencia diaria, objetivo tinico
de los desvalidos que luchan en la
vida y contra la vida misma y la
ingratitud. La lucha debe formar,
segin sus planteamientos, un
frente comin de hombres y de
mujeres unidos en una lucha co-
mun y no separados, incapaces de
hacer frente a los problemas que
aquejan a quienes viven ahogados
en la pobreza. Este es el motivo
por el cual los comunistas se en-
tregan cada dia a la defensa de la
dignidad de los seres humanos,
sostiene Lyra, y es alli donde debe
darse la lucha en pos del respeto
de la condicién humana. Cada
uno de sus textos se apoya en una
intertextualidad, en una referen-
cialidad manifiesta, palpable en
un periodo sumamente conflictivo
de la historia costarricense. Su dis-
curso rehusa la defensa de persua-
sion manifiesta en la que se pre-
senta la pobreza como una via di-
recta hacia Dios, lo cual no es mas
que la defensa del discurso de los
poderosos quienes se encargan de
explotar alevosamente a los mas
desvalidos. La miseria, sefala, es
el fruto propicio con el cual se des-
ligitima el valor humano y se lo re-
duce a la condicion miserable a la

que muchos se ven encadenados.
La “venta” que hacen algunos que
desde puestos estratégicos enfren-
tan a la Patria y la humillan, ven-
diéndola por algunos miseros pri-
vilegios, se convierte en uno de los
puntos algidos por los cuales pasa
el discurso ideolégico de Lyra; ello
compromete su posiciébn con un
determinado abordaje textual dis-
cursivo, comunicado directamente
con la “realidad” en la cual se de-
senvuelve el acontecer de un pue-
blo y de una nacién de diferentes
clases sociales encontradas o en
choque. Es, de nuevo, la presencia
de un discurso cruzado por una
serie de formaciones ideoldgicas
identificatorias en las cuales se in-
serta la obra de Carmen Lyra.

Se aboga, en sus discursos, por
una sociedad igualitaria entre
hombres y mujeres, en la cual
unos y otras sean valorados de
igual manera, sin distingos de se-
X0, una vez que caiga el sistema
capitalista opresor:

Todas estas medidas las consi-
deramos como simples con-
quistas inmediatas, que iran ca-
pacitando a la mujer para que
cumpla su papel de compafiera
y colaboradora del hombre, en
la empresa de construir una so-
ciedad sin clases, una vez aboli~
do el régimen capitalista (Gonza-
lez, 1996 :601).

Para Lyra, la lucha contra el régi-
men opresor que comporta el capi-
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talismo es una batalla de cada dia
en la cual deben intervenir todos
aquellos que, victimas de la injus-
ticia y del maltrato vil, sufren las
consecuencias de un sistema injus-
to que solo privilegia a unos po-
cos. El partido comunista es la so-
lucién viable de una serie de atro-
pellos en los cuales los desposei-
dos son las victimas propicias, asi
como los asalariados, por lo que
hacia ello enfoca sus baterfas el
partido del pueblo. Este, por lo
tanto, discursivamente, se yergue
como el camino propicio para las
soluciones necesarias de un pueblo
que sufre el atropello de la Stan-
dard Fruit Company, consorcio be-
neficiado por algunos vendepatrias
que se cubren con el dinero que es-
ta les da y se hacen la vista gorda
ante las injusticias que golpean la
dignidad de las clases oprimidas.
Su discurso se apoya en una lucha
conjunta en la cual la exigencia de
la justicia sea el ideal que funda-
mente las metas y los logros con los
cuales se reviste el pueblo. La lucha
por revertir las diferencias tan mar-
cadas de clase ~tema por lo demads
de una actualidad apabullante-
orientan los ejes teméticos de cada
uno de sus manifiestos politicos.
Esto es claro indicio de que no escri-
be para grupusculos sino para las
mayorias, las cuales se ven “textua-
lizadas” en cada uno de sus articu-
los o de sus escritos. El estilo senci-
Hlo con que aborda cada uno de los
topicos a los cuales se refiere, y que
pueden ser retomados en otros tex-

ESPIGA
tos, adquiere un cardcter escasa-
mente literario, pues se privilegia el
contenido mds que el estilo. Los tex-
tos devienen persuasivos, lo cual
es perceptible en cada uno de ellos.
El poder, sefiala, no debe permane-
cer en manos de unos pocos, sino
que debe ser un derecho comparti-
do por todos, lo cual contribuiria a
una verdadera igualdad de aplica-
cién y no solo de teoria como lo ma-
nifiestan algunos otros postulados
tedricos, tras de los cuales se ocul-
tan intereses de clase muy podero-
sos. La ayuda a los desposeidos,
desde su punto de vista, debe enfo-
carse a partir de un discurso que
deje de lado la mentira y se aboque
a dignificar a quienes sufren la mi-
seria y la explotacién, y ese discur-
so descansa en los planteamientos
del Partido Comunista, solucién
digna para las clases que sufren:

En efecto, las ideas de justicia
social, de mejoramiento huma-
no, no tienen fronteras y lo mis-
mo sirven al hombre blanco,
que al negro, que al amarillo. El
capitalismo sigue més o menos
las mismas tacticas de explota-
cién en todos los paises y se
adaptan a la geografia y al de-
sarrollo econdémico del lugar
(Gonzélez, 1996 :645).

Lo anterior le permite, a su vez,
afirmar que la lucha entre el capita-
lismo y el comunismo es parte de
un choque originado entre padre e
hijo, pues el comunismo es el hijo
del capitalismo opresor y tirdnico:
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El Comunismo no es el invento

de nadie: Marx, Engels, Lenin y
los otros tedricos del Comunis-
mo 1o sacaron esta doctrina de
su cabeza, la realidad los llevé a
analizar lo que los rodeaba para
buscar el medio de defender el
derecho a la vida del obrero y
del pedén. En todas partes en
donde el Capitalismo se ha de-
sarrollado, ha aparecido el Co-
munismo que venia dentro de
él, en su entrafia misma. Si el
Comunismo es exo6tico en Costa
Rica, también es exético el Ca-
pitalismo que es su padre (Gon-
zélez, 1996 :646).

La cita anterior reafirma la idea ya
planteada en torno a la necesidad
de establecer una presencia mayor
del comunismo como via de solu-
cion a los males sociales, segin lo
entiende Carmen Lyra, quien uto-
piza este como la solucién tnica y
6ptima para acabar con los males
que aquejan a los paises en los
cuales campea el capitalismo co-
mo mal hegemoénico de los pue-
blos. Asi, Carmen Lyra apunta que
el capitalismo recurre a mentiras y
calumnias como forma de vilipen-
diar al comunismo, al cual carga
de los peores epitetos con el fin de
disminuir su potencial crecimien-
to y su valor como doctrina social
que vela por los intereses de los
pueblos y de los humildes, es de-
cir, de los sumidos en la miseria.

Ante todo esto, Carmen Lyra esta-
blece, de forma aproximada, su
pensamiento en torno a la concep-

cién del comunismo, en el texto “La
igualdad que quiere el comunis-
mo”, del afio 1939, en el cual sus
planteamientos en relacién con éste
bosquejan las ideas fundamentales
que en torno a esta teoria se tejen y
que reafirma sus ideales.

A esto se une la critica que se rea-
liza al papel de la iglesia como ele-
mento “pacificador”, “sedante”
que aboga por la aceptacién de si-
tuaciones intolerables que atentan
contra los oprimidos. De tal for-
ma, esta institucion fomenta la
aceptacion de la miseria, de la ex-
plotacién, del hambre, y de la ca-
rencia total como camino directo
al cielo, a la gloria, recompensa
para aquellos que han sufrido con
resignacion y amor la injusticia a
que han sido sometidos. Asi, el pa-
pel de la iglesia ha tendido a ubi-
carse del lado de los mas podero-
sos, del lado de quienes ostentan
la riqueza material, del lado de los
que gozan de los privilegios y ello
le ha permitido fortalecer o al me-
nos mantener una posicién clave a
través de los afios y de los siglos.

Cabe indicar, ademads, que una de
sus ideas fundamentales esta esta-
blecida a partir de la critica que
hace del sistema escolar, el cual
prepara a los “educandos” para
ensamblarse al discurso oficial, el
de las clases poderosas, las cuales
se valen de él para mantener el do-
minio segun sus intereses. Para
ello, es vital la participacién de los
maestros, esos soldados, sefiala,
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que contribuyen a reforzar el dis-
curso tradicional y que no pueden
evitar, sin embargo, las desercio-
nes abrumadoras de los escolares
que fracasan ante la inoperancia
de sus educadores y ante un siste-
ma frio y calculador. La gran fun-
cién de la escuela la concibe como
la de forjar rebafios cuya docilidad
sea el gran triunfo de ese sistema
que asimila y enajena. A ello agre-
ga el hecho de que nuestro ejército
de maestros-soldados recibe sala-
rios insuficientes —tema de tre-
menda actualidad, por lo demas-
pese a las labores sacrificadas que
estos enfrentan al vivir dedicados
a la docencia. Es una sociedad en
la que se privilegian otras profe-
siones, pero se menosprecian
aquellas en las cuales esas perso-
nas, encargadas de formar a los es-
tudiantes y futuros profesionales,
se hunden en el abismo de la des-
valorizacién, sujetos a una labor
noble, pero poco valorada por
aquellos que lucran con la digni-
dad de los pueblos. Ante esto, son
algunos lideres quienes levantan
el estandarte de la lucha y del res-
peto por los valores y derechos
que todo pueblo merece, y deben
ser los jovenes, valientes y lucha-
dores, quienes deben enfrentarse a
ese discurso ideoldgico que pre-
tende despojar a los suyos de sus
derechos para convertirlos en
grey. Son esos jovenes que, sin
caer en el discurso de la masa,
enarbolan entusiastas la bandera
sinénimo de oposicién a falsas

promesas. Esa es la lucha y la so-
ciedad que desea Carmen Lyra:
una sociedad valiente que sepa
oponerse con hidalguia y convic-
cién al irrespeto latente y patente
que se ejerce sobre las clases po-
bres de nuestra sociedad y del
mundo entero. La sociedad enfer-
ma que agobia a nuestra nacion,
en la cual campean la inseguridad
y una paz que es mas discurso va-
cuo que una realidad palpable,
debe ser el punto contra el cual se
debe luchar dia con dia. Esa es la
consigna de Lyra en sus discursos
y en su obra literaria. Los modelos
humanos presentes en estos textos
son el estereotipo de una sociedad
que se enmascara y se desnuda, si-
multdneamente en todas sus esfe-
ras sociales. Es el molde de la hi-
pocresia, la verdad, el dolor y la
injusticia, todos reunidos en uno,
conectados semanticamente, te-
jiéndose y destejiéndose en uno
solo en una relacién sempiterna.
Es, de alguna forma, la ley de la vi-
da y del hombre.

Es de tal manera como Carmen
Lyra critica, acerbamente, las desi-
gualdades de una sociedad en la
cual la democracia, segin el dis-
curso oficial, radica en poder votar
cada cuatro afios por un candidato
impuesto, no elegido verdadera-
mente por el pueblo, sino que este
es representante de los grupos de
poder, de los que ostentan el ma-
nejo politico, econémico y social
que separa a unos y escoge a otros,
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que enriquece a unos cuantos y
empobrece a la gran mayoria. Esa
es la Suiza centroamericana de la
que se mofa, pues es la que nos
han hecho creer que forma parte
de nuestra idiosincrasia, mientras
que en verdad nuestro pequefo
pais ha avanzado, a pasos agigan-
tados, hacia la pérdida de valores,
costumbres y tradiciones que aho-
ra forman parte de un pasado de
nostalgia, perdido en las redes del
tiempo. La paz de Costa Rica es
parte esencial de este discurso ma-
nido y carente de asidero, de una
mentira que el pueblo desea creer
pero va aceptando como despro-
visto de su esencia como tal.

Esta sociedad que camina al des-
calabro sucumbe, tal como lo sefia-
la la misma Lyra, por causa de
otro de los males mas virulentos
que puedan concebirse: el juego
del poder politico como elemento
esencial para brindar o despojar
del trabajo a alguien, tema de ac-
tualidad pasmosa, si se toma en
cuenta que el texto en el cual Car-
men Lyra refiere tal comentario, es
de 1937: “;Dejaran los maestros
costarricenses que se le organice
como un regimiento de soldados
prusianos?” La politica irrespeta y
pisotea los derechos de los trabaja-
dores si se la utiliza de forma tira-
nica y vengativa; tal parece ser el
planteamiento que esboza Lyra en
este texto. El tiempo le ha venido a
dar la razdn, pues la politica se ha
venido utilizando para elevar a al-

gunos y despefiar a otros, sin im-
portar la calidad de estos y la dig-
nidad con que aquellos realizaron
su labor. El discurso comunica, asi,
con otro discurso, alimentado por
el intertexto socio-politico-ideol6-
gico que gobierna las actitudes
mezquinas de algunos, quienes
ven en la politica la posibilidad de
ascenso, sin importar las conse-
cuencias que ello pueda traer y a
quienes dafie. La politica por si
misma no comporta valores nega-
tivos; sin embargo, es bien claro
que es el mal uso que de esta se
haga lo que la enloda y la corrom-
pe, la vicia y la desligitima.

Por otra parte, el llamado a la mu-
jer y su reaccién a la par del hom-
bre como necesidad insoslayable
para hacer frente a esos grupos de
poder que manipulan y explotan
de acuerdo con su conveniencia,
se torna en discurso fundamental
de Lyra, la cual ve la relacion entre
los sexos como el de una necesi-
dad que debe materializarse ple-
namente con el fin de luchar con-
tra la injusticia y la degradacion
que afecta a las mayorias despro-
vistas del abrazo de los gobiernos
que solo los explotan y los utilizan
para sus fines. Esos hombres y
mujeres que levantan el baluarte
de la lucha, del honor y del coraje
que implica el autorrespeto son la
parte esencial de sus ideas, en las
cuales aboga por una marcha
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abierta hacia ese respeto invalua-
ble que debe acompafiar a estas
clases oprimidas.

A partir de todo lo sehalado, po-
demos afirmar que este discurso
de Carmen Lyra se caracteriza por
la variedad tematica, lo cual se
prueba, en un texto mas, referido a
la oficialidad del discurso religio-
so, vy que corresponde a “;Quién
es la canalla?”, en el cual hace refe-
rencia a la parcialidad del discurso
de los curas, muchos de los cuales
atacan al comunismo como un mal
manifiesto de nuestras naciones,
como una amenaza latente que va
en contra de la dignidad de nues-
tras naciones, principalmente las
subdesarrolladas. Propugna en
contra de la defensa que hacen al-
gunos de ciertos caudillos que ba-
tallan contra el comunismo, y que
no son mds que asesinos que ma-
sacran a los trabajadores humil-
des, victimas inocentes de la locu-
ra de maniaticos tales como Hitler,
exaltado como un dios por algu-
nos de sus allegados. A estos cu-
ras aliados del poder opone a
otros sacerdotes que ciertamente
comprenden cudl es su mision
evangelizadora y ”...que han pro-
curado vivir segtin los evangelios
de Cristo, que nunca se aprove-
charon de su alta mision para en-
gordar ni para acumular rique-
zas...” (Gonzalez, 1996 :729). Asi, el
discurso religioso es exaltado o re-

chazado tajantemente de acuerdo
con la manifestacién social que és-
te posea.

La puesta discursiva de su enfo-
que presenta también la exaltacion
-0 el rechazo, segiin entren en con-
tradicciéon— de aquellos que lu-
chan de frente y sufren persecu-
cién en su intento por defender el
derecho de los desvalidos, o por
luchar contra la corrupcién y la in-
justicia, contra las tiranias o contra
las desvergiienzas de los gobier-
nos de turno que se enriquecen a
costa del empobrecimiento y la ex-
plotacién del pueblo. Ante tal pa-
norama, enfoca su discurso, de
forma irdnica, lo cual se nota en al-
gunos otros de sus textos, aunque
no tan abiertamente como aqui lo
hace, contra aquellos que se endio-
san al llegar al poder y se dejan
abrumar por sus allegados, los
cuales exaltan en ellos cualidades
que no poseen, pues No Son mas
que advenedizos del poder, que
ascienden a estos puestos despo-
jéndose de sus principios, si es que
alguna vez los han tenido:

Y qué pretendo yo al escribir
esta carta? ;Conmover en algu-
na forma al destinatario? No
tal, que si usted fuera capaz de
conmoverse por lo que voy a
decirle, ni yo tendria necesidad
de dirigirme a usted; seria el je-
fe supremo pues para llegar a
ocupar el alto puesto que usted
ocupa, hay que haber perdido
necesariamente todo sentido de
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humanidad y considerar a los
hombres como cosas que ha-
blan (Gonzélez, 1996 :751).

Para Lyra, explotadores como los
que enuncia en la cita son seres
privados de humanidad, ensam-
blados como autos, producto de
una maquinaria dedicada a fabri-
car autématas cuya funcioén pri-
mordial sea producir para sus
amos, a costa del esfuerzo y el tra-
bajo rudo y deshumanizado de las
clases productoras. Estos son pro-
ductos de la maquinizacién des-
humanizada, cuyos hijos sonrien
confiados gracias a la labor “te-
naz” de sus padres, mientras que
los hijos de los hombres y mujeres
de nuestras latitudes se ven priva-
dos de sonrisas y de suefios a causa
de los trabajos forzados a que se
ven expuestos desde su mas tierna
infancia. Es la lucha del imperialis-
mo contra las naciones tercermun-
distas, acorraladas por el poderio
invasor del gigante que amenaza y
avasalla y que humilla, disfrazando
tales actitudes con el discurso de la
civilizacién, y que ven en los pro-
ductos, en los racimos de banano,
mas valor utilitario que en los hom-
bres que doblegan sus espaldas an-
te el esfuerzo diario que impone el
acarrear estos. Asi, el hombre de-
viene valor de uso y de intercam-
bio, en maquinaria y en piezas vita-
les para el desarrollo de los mds po-
derosos, pero humanamente es de-
gradado y manipulado como una
herramienta maés.

La corrupcién que campea en las
altas esferas, y que se torna vicio
casi incontrolable, se ve ejemplifi-
cada en los mismos representantes
del Congreso, a los que tilda, en su
gran mayoria, de acérrimos defen-
sores de los poderosos y de las
compafifas multimillonarias que
se afincan en nuestra nacién y
chupan literalmente la sangre de
los trabajadores hasta debilitarlos.
Sin embargo, otros congresistas
como Manuel Mora Valverde han
sido atacados por sus compafieros
de Congreso, pues los ven como
una amenaza a los intereses que
estos defienden, mientras que es-
tos definen su lucha a favor de los
humildes, de los desvalidos, de los
hombres, mujeres, ancianos y nifios
que depositan sus esperanzas en
los representantes comunistas y en
aquellos que abogan por la digni-
dad de los mas pobres, indepen-
dientemente de su inclinacién ideo-
l6gica. De tal forma, al lado de Mo-
ra aparecen, sefiala, otros grandes
defensores de los humildes, tales
como Fabian Dobles, quien en su
novela Ese que llaman pueblo toma
como motivo literario al pueblo y lo
eleva hasta la heroicidad, gracias a
sus luchas y a su valor. Es el pueblo
al que se defiende y al que no se le
da la espalda tal como lo hacen
otros que se ufanan de poseer un
discurso, una conciencia que no va
mas alld de las palabras, pero que
no trasciende hasta los actos. Estos
intelectuales, que no abandonaron
al pueblo y no fueron infieles a sus
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convicciones, son los que trascien-
den como los verdaderos héroes,
pues son los que luchan contra los
poderosos y nadan contra corrien-
te, seguros de una lucha justa, dig-
na y valiente. Del pueblo, sefiala
Lyra, salen los grandes héroes,
amamantados, diremos, de la leche
y la sangre de los luchadores que
no se venden y no se entregan. La
ironia, también otro de los grandes
temas del discurso politico de Lyra
y ala cual ya hemos hecho alusion,
no escapa adn a los textos en los
cuales se hace alusion a la existen-
cia de un cielo que espera por po-
bres y ricos:

En el cielo debe haber también
verjas para separar a los mas
privilegiados de los menos pri-
vilegiados. Tal vez por alla arri-
ba la verja sea de oro y de pie-
dras preciosas. En el cielo de la
United es de hierro. A la puerta
de la verja hay un angel con
pantalones Army y con asi re-
vélver (...) A este dngel le dicen
guachimén y su mision es velar
para que después de las seis de
la tarde, ningtn humilde mor-
tal traspase el umbral de la Zo-
nay vaya a perturbar la diges-
tién o el suefio o el placer de se-
rafines, querubines, Tronos y
Dominaciones. Cierto es que no
faltan querubines, serafines,
querubinas, serafinas pecado-
ras que suban de noche en auto-
mévil, con un angel caido sobre
el suelo del vehiculo para que el
guachiman no lo vea (Gonzilez,
1996 :775).

La cita anterior recalca el acerca-
miento que pueda darse entre ri-
cos y pobres cuando a los prime-
ros interese sacar provecho de
aquellos, apoyandose en el enga-
fio y la mentira, sin que ello signi-
fique la dignificacién ni el acerca-
miento permanente entre unos y
otros. La explotacion ha de seguir
siendo la principal relacién entre
unos y otros, y el consiguiente en-
riquecimiento de unos pocos y el
endeudamiento y mayor miseria
de la gran mayoria, aquejada por
enfermedades y abandono. Es la
presencia permanente de las dife-
rencias sociales, de la corrupcion
de los funcionarios de cuello blan-
co, que se encargan de desfalcar
los bienes de los trabajadores y se
apoderan del esfuerzo de estos, al
tiempo que con sus “politicas”
obligan a delinquir a hombres,
mujeres y nifios atados a una con-
dicion social y econémica paupé-
rrima, incapaces de satisfacer las
més elementales necesidades.

Asimismo, el tema de la libertad
de prensa no queda fuera de su
abordaje discursivo y, ciertamente,
apunta que este es un “derecho”
que se ve reducido a unos cuantos:
los duefios de los medios de co-
municacién, los que pueden pa-
garlos o los que se encuentran
dentro de los grupos de poder,
mientras el pueblo es marginado
de esta oportunidad de manifes-
tarse y de reclamar sus derechos.
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Asfi, estos medios presentan infor-
maciones parcializadas, apunta,
que benefician a los que los sostie-
nen gracias a su publicidad y a los
intereses que manejan y que aten-
tan, entre ofras cosas, contra la li-
bertad de expresion de los comu-
nistas o los que comulguen con los
intereses del pueblo. La prensa es
comprada, por lo tanto, y se ofrece
al mejor postor, se prostituye vil-
mente y abandona a los més nece-
sitados, desamparando su verda-
dera funcién social, y lo que debe-
ria ser la esencia de su existir, pues
se convierte en manipuladora y
asume una posicion persuasiva
que beneficia tnicamente a las cla-
ses poderosas y desampara al pue-
blo, verdadero sostén de la econo-
mia de las naciones.

Cowmumniswo, religion
e ideologia

La lucha de Carmen Lyra se centra
no solo en la expresién de estas
ideas fundamentales que se van
desgranando en cada uno de sus
discursos, sino que la accion es el
movil bésico de la génesis de cada
uno de estos. Esta relacion inter-
textual entre la realidad y el dis-
curso se asume como un binomio
inseparable cuyo eje es la dignifi-
cacion de los desposeidos y la de-
fensa de estos, asi como el rechazo
de toda accién que implique ex-
plotacién y degradacién de la con-
dicién humana. Es esa lucha con-
tra la ideologia, entendida como

una serie imaginaria de represen-
taciones en la cual cada sujeto se
asume de acuerdo con ciertas ca-
racteristicas, como si estas fuesen
las que le corresponden, necesa-
riamente, de acuerdo con su papel
en la sociedad. Esta concepcién,
desde el punto de vista marxista,
es la que plantea Carmen Lyra co-
mo la verdadera tragedia de los
mads desposeidos, los cuales se ven
sometidos por el discurso y el po-
der de los mas fuertes econdomica-
mente. El discurso comunista ad-
viene, de esta forma, como la solu-
cién y el camino que ha de dignifi-
car a los proletarios del mundo, de
un mundo que los ha marginado.
La dependencia a un discurso que,
como el del capitalismo, somete a
partir de la palabra y esclaviza, tal
como lo plantean los comunistas,
oprime a los hombres, mientras
que el discurso socialista ofrece
una salida, que lleva a la reden-
cién de los pobres, de las clases
verdaderamente productivas de
nuestra Patria y del mundo. Asi, la
historia de la humanidad es la his-
toria de los oprimidos, es la histo-
ria de la lucha de clases sociales en
donde campea la injusticia y la di-
ferenciacién, en donde la desi-
gualdad de los hombres se vuelve
latente. Ya la educacién misma, lo
ha sefialado Lyra, es uno de los
elementos esenciales para “mol-
dear” a los individuos y que les
permite incorporarse de acuerdo
con los pardmetros establecidos y
que le anteceden. Es la presencia
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del discurso que apela, que per-
suade, que “normaliza” y que ubi-
ca en el centro, en contraposicion
con aquel que, fuera de lugar, re-
chaza este y es tildado de loco, de
reaccionario, de descentrado y que
atenta contra la normalidad del
discurso social que lo coloca y le
da la plena condicion de persona
y le permite identificarse, asi como
le da un lugar... y 'que apela como
tal. Esta presencia ideol6gica, que
se da en todos los estratos sociales,
se convierte en ritos que deben ser
aceptados, seguidos, incorpora-
dos...ritos ante los cuales el proce-
so de incorporacién y de total
complacencia, debe ser la tarea de
cada dia. Los comunistas como
Carmen Lyra, Manuel Mora Val-
verde, Adolfo Herrera Garcia, Lui-
sa Gonzalez y tantos otros que han
dejado huella por su produccion
textual y su labor ideolégica, asu-
men su compromiso con los mas
necesitados y hacen de su labor li-
teraria un leit motiv para sus ac-
ciones. Literatura y discurso social
convergen para hacer de estos un
compromiso de lucha cuyo objeti-
vo primordial es la redencién de
los explotados. Asi, la convergen-
cia entre los proletarios y los co-
munistas es el planteamiento que
Carmen Lyra resume en sus dis-
cursos como la solucién manifies-
ta ante la explotacion inhumana y
descarada de aquellos que, apoya-
dos por la palabra que (des)pose-
siona, someten y despojan hasta
sangrar a quienes carecen de capi-

tal y subsisten, tal como lo sefiala

Federico Engels, a partir de la
venta de su trabajo.

Finalmente, y rescatamos la idea
presente del elemento religioso, el
dogma, tal como lo sefial6 Lyra, es
otro de los mecanismos en los cua-
les se apoya el discurso de los po-
derosos, para someter a los asala-
riados. La promesa de un paraiso
que se alcanza gracias al sufri-
miento paciente y resignado y a la
aceptacién de las condiciones de
esclavitud a que los someten los
patrones déspotas y explotadores,
es el pago merecido de quienes
aceptan y son felices ante tales con-
diciones de injusticia. La iglesia, co-
mo ente oficial y alineado con los
mas poderosos, sostiene su poder
debido a su perenne militancia del
lado de los que ostentan el poder
econdémico y politico. La Teologia
de la Liberacién establece un rom-
pimiento con tales preceptos, lo
cual origina persecucion y asesina-
to de muchos representantes de es-
ta doctrina religiosa que aboga por
condiciones mas justas y dignas pa-
ra los explotados y sometidos a la
arbitrariedad de un discurso injusto
y manipulador. Carmen Lyra pare-
ce, por lo tanto, haber precedido las
ideas fundamentales de esta mani-
festacion discursivo-religiosa en la
cual la fuerza y la valentia de sus
discursos abren una brecha por la
cual fluye el testimonio y la heren-
cia que, con el paso de los afios, han
venido acrecentando el valioso le-
gado de Maria Isabel Carvajal,
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“Carmen Lyra” o la querida “Tia
Panchita”, testamento de una lucha
inclaudicable.

Discurso politico y vivencia social:
Carmen Lyra, la fuerza de un es-
piritu indomable y la batalla digna
de un ideal perenne.
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Equidad de género
para un huevo
siglo

Xinia Zuniga Mufioz™

RESUMEN

Se presenta para la reflexion un enfoque
integral del concepto de equidad de género
construido a partir de la recuperacion de
la realidad de las mujeres, sin que sea, por
ello, reducido a las necesidades o reivindi-
caciones exclusivamente femeninas. La
equidad de género como condicion del de-
sarrollo integral y sostenible, contempla
las diferencias y los derechos de ambos gé-
neros, no solo en funcién de un nuevo cor-
cepto de poder, sino también de la vida
juntos. El nuevo siglo ha de experimentar
un avance en esta direccion pues 1o se tra-
ta exclusivamente de los derechos o de la
vida de las mujeres sino de la superviven-
cia y superacion de toda la humanidad.

INTROPUGCION

Todas las mujeres tenemos algo
que decir respecto a las relaciones
con las demads personas y, en espe-
cial, en este caso, respecto a nues-
tras relaciones con la ofra mitad
del planeta, de nuestra sociedad,
de nuestro barrio o de nuestra fa-

*  Licenciada en Trabajo Social, Profesora de la
Escuela de Ciencias Sociales y Humanidades,
Encargada de la Catedra de Trabajo Social y
Sociologia, UNED y profesora de la Carrera
de Trabajo Social de la Universidad de Costa
Rica, Sede Regional de Occidente.

milia, constituida por los hombres;
relaciones sociales de género den-
tro de las que se expresan la equi-
dad o la inequidad, la democracia o
la imposicién, el derecho o la dis-
criminacion, la paz o la violencia.

La sociedad costarricense y parti-
cularmente, la universidad, viene
experimentando la apertura de un
espacio creciente a los temas aso-
ciados a la realidad de las mujeres
y al enfoque de género como una
nueva visiéon para comprender y
cuestionar lo que significa en
nuestras sociedades actuales, el
ser mujer y el ser hombre. La refle-
xi6én, asociada a la realidad de am-
bos géneros, es de total incumben-
cia y responsabilidad de una insti-
tucién educativa que, como la
UNED, es formadora de conciencias
y cuya poblacién estudiantil esta
compuesta en sus dos terceras
partes, por mujeres (UNED 1998).
Esto es especialmente importante
en el contexto de las transforma-
ciones econ6micas, politicas y tec-
no-cientificas en el inicio de un
nuevo siglo que impone entre
otras cosas, la revision de los pa-
trones culturales y de los conteni-
dos de los procesos de socializa-
cién transmitidos o promovidos
por la educacién y dentro de esos
procesos las funciones de las insti-
tuciones de educacion superior.

La equidad constituye el ntcleo
central de esta reflexién ofrecien-
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do de ella una perspectiva integral
que se desarrolla a lo largo de todo
el articulo. La equidad se expresa
en diversos espacios de actuacién
de las personas, por lo que es ne-
cesario considerar al menos el 4m-
bito de la vida en sociedad, ade-
mas de los espacios familiares y
personales de hombres y de muje-
res, para recrear, con base en esas
dimensiones, una idea de equidad
que promueva relaciones de poder
bajo un nuevo concepto, las cuales
ofrezcan, a la vez, la posibilidad
de satisfacer plenamente los dere-
chos de ambos y una nueva opor-
tunidad de desarrollo para toda la
poblacién y para la humanidad
como tal.

La realidad
de las waujeres

El afo 2000 comporta en términos
cronolégicos un cambio de siglo, y
representa un cambio de época a
la cual, sin embargo, no sabemos
cémo llamarla: post modernidad,
post industrial, cibernética, entre
otras propuestas, lo que nos indica
que estamos en una transicion que
aun no logramos dimensionar con
claridad en todos sus alcances.

Lo cierto es que nos encontramos
en un periodo de revolucién cien-
tifico-tecnoldgica aparejada a la
crisis del ya desgastado paradig-
ma de la modernidad cuyas pro-
mesas de desarrollo han quedado

enterradas bajo la realidad de la
pobreza, de la siempre imperante
concentracion de la riqueza, el de-
sequilibrio ecolégico, la exclusién
social, las guerras y la violencia.
Vivimos en palabras de Delors
(1997), la desilusién del progreso.

El nuevo siglo llega junto con el
desarrollo inimaginable, para la
mayoria de los seres humanos, de
las telecomunicaciones y la biotec-
nologia, que hacen de este mundo
lo que se ha llamado la aldea glo-
bal. Un mundo globalizado en su
economia, en su mercado, en su
produccién, en sus negocios, en el
ejercicio del poder politico de las
grandes potencias, y de los pode-
rosos intereses transnacionales y
monopolicos, pero a su vez, un
mundo de exclusién de las mayo-
rias y dentro de ellas, con increible
magnitud las mujeres y nifias para
quienes siguen lejanos los benefi-
cios econdmicos , sociales y politi-
cos del avance cientifico y tecnolé-
gico y para quienes, por millones,
el mundo sigue siendo un mundo
de pobreza sin mayores oportuni-
dades reales de disfrute y desarro-
llo de sus derechos y capacidades
humanas (Pérez y Pichardo1994,
FNUAP 1996, PNUD 1999, CEPAL 2000), a
pesar de los avances de la doctrina
de los derechos humanos, de las
grandes conquistas politicas de las
mujeres como el derecho a elegir y
ser electas, y del aporte cada vez
mayor de las mujeres en el pro-
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ducto interno bruto de sus pafses,
a pesar también de sus aportes en
la ciencia y de su sacrifico perso-
nal por la salud y el bienestar de
sus familias.

Esa realidad se observa también
en Costa Rica, un pais internacio-
nalmente reconocido como de alto
desarrollo humano en donde las
mujeres poseen una tasa de de-
sempleo que duplica a la de los
hombres (8,2% y 4,9% respectiva-
mente), en donde los puestos de
gobierno e instituciones publicas
siguen estando fundamentalmen-
te en manos masculinas (por ejem-
plo estan ocupados por mujeres,
solo el 29% de los ministerios, 9%
de los puestos de magistrados, el
25% de los trabajadores del
MINAE), un 23,1 % de los hogares es
jefeado por mujeres y en donde la
violencia contra las mujeres por
parte de sus esposos o compafie-
ros produjo la muerte de veinticin-
co de ellas en 1999 (2 muertes por
mes) y 26 437 denuncias por vio-
lencia doméstica fueron presenta-
das ante el Poder Judicial (Estado
de la Nacién 2000) y uno de cada
cuatro nacimientos es registrado
como “de padre desconocido”
(UNICEF, 1999 :99)

Asi, el inicio de un nuevo siglo no
representa en si mismo nada nue-
vo para las mujeres ni para el de-
sarrollo de la equidad entre los gé-
neros si no se hace acompariar de

cambios representativos de un
nuevo paradigma para la cons-
truccién de una nueva sociedad.

La historia avanza y se distingue
periédicamente, por aconteci-
mientos y momentos culminantes
de cambio cualitativo.

Cuando en occidente, a mediados
del siglo xix la Revolucién Indus-
trial abri6 las puertas de las fabri-
cas y de las casas salieron las mu-
jeres en forma masiva a la “vida
publica”. Es decir, a la vida fuera
de las paredes de su casa, a la vida
de relacién productiva con otras
mujeres y con los hombres (estoy
obligada a hacer la aclaracién
puesto que, “vida publica “ es una
expresion que solo para el caso de
las mujeres tiene connotaciones
populares de “libertinaje” y hasta
de “ prostitucién” ), a partir de ese
momento y durante los 150 afios
que han transcurrido hasta ahora,
las mujeres hemos vivido en crisis
perpetua porque junto con el des-
cubrimiento de un mundo nuevo
cada vez mas amplio y retador
fuera de la casa, vedado por cien~
tos y miles de afios para nuestras
congéneres; junto con el viaje al
encuentro con una identidad fe-
menina mucho mds amplia que la
otorgada por una supuesta voca-
cién natural de madre-esposa, he-
mos debido cargar como un costo
0 como una penitencia con las
frustraciones, las culpas, las nega-
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ciones de hecho, explicitas o impli-
citas y el recargo aniquilante y de-
presivo que nos impone la doble o
triple jornada laboral. Asi la socie-
dad se nutre de nuestros esfuerzos
sin devolver a cambio ni siquiera
de manera aceptable todavia, la va-
loracién del trabajo doméstico ni el
reconocimiento del aporte a la pro-
duccién en nuestras sociedades
(Cuarta Conferencia Mundial sobre la Mu-
jer, 1995). Todavia debemos demos-
trar en muchos casos, que somos
mejores que los hombres para po-
der acceder a un puesto de media-
na jerarquia, lidiar con un lenguaje
que nos excluye, a pesar de los es-
fuerzos de los “especialistas” esen-
cialmente “sexistas” en sus plan-
teamientos, de sostener el consenso
de lo genérico contenido en voca-
blos masculinos.

La conciencia y con ella la exigen-
cia del respeto a las diferencias
concebidas éstas no como opues-
tas y competitivas, sino como
complementarias y enriquecedo-
ras, deben de estar representadas
en el lenguaje para lograr una ver-
dadera comunicacién. Esto se im-
pone como signo de los tiempos y
serd parte de la revolucién social
que supone un cambio en las rela-
ciones de género.

La equidad como derecho y como
condicién social es un concepto in-
tegral, holistico, que involucra o se
expresa en todos los ambitos de la

vida y de las relaciones entre los
géneros, dentro de la familia y en
la sociedad en las esferas econémi-
ca y politica, por lo que la ruptura
y la oposicién tradicional entre lo
publico y lo privado, entre lo pro-
ductivo y lo reproductivo se consi-
deran un reduccionismo limitante
para entender las relaciones entre
los géneros (Ledn, Magdalena, 1996).

Un nuevo concepto

del poder vy la equidad

de género como condicion
del desarrollo

La equidad concebida no sélo co-
mo la posibilidad y el derecho de
hombres y de mujeres a ejercer el
poder y a tomar las decisiones que
les afectan, sino también, como el
derecho de ambos a ser reconoci-
dos, aceptados y considerados en
sus diferencias y necesidades es-
pecificas materiales, sociales y es-
pirituales como personas sexua-
das, es decir, la equidad en su sen-
tido mdas amplio pretende:

El acceso de las personas a la
igualdad de oportunidades y al
desarrollo de la capacidad basi-
ca; esto significa que se deben
eliminar las barreras que obsta-
culizan las oportunidades eco-
ndémicas y politicas, asi como el
acceso a la educacion y los ser-
vicios bésicos, de tal manera
que las personas (hombres y
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mujeres de todas las edades,
condiciones y posiciones) pue-
dan disfrutar de dichas oportu-
nidades y beneficiarse con ellas.
Implica la participacién de to-
das y todos en los procesos de
desarrollo y la aplicacién del
enfoque de género en todas
nuestras actividades. Significa
justicia; es decir, dar a cada cual
lo que le pertenece, reconocien-
do las condiciones o caracteris-
ticas especificas de cada perso-
na o grupo humano (sexo, gé-
nero, clase, religién, edad , es el
reconocimiento de la diversi-
dad , sin que esta signifique ra-
z6n para la discriminacion (Alfa-
ro, 1999 :31).

La equidad se levanta como ur-
gencia en el actual periodo histori-
co, dado el peligro inminente para
las generaciones futuras de los de-
sequilibrios sociales y ambientales
provocados por relaciones de in-
justicia, discriminacién, violencia
y dominacién que caracterizan al
esquema patriarcal que ha predo-
minado histéricamente en nues-
tras sociedades asi como, y en res-
puesta a lo anterior, ante el avance
de la doctrina de los derechos hu-
manos y la construccién de un
nuevo humanismo como proyecto
alternativo de sociedad.

Si bien existe una realidad docu-
mentada que demuestra la inequi-
dad, una demanda social por par-

te de las mujeres que viene cre-
ciendo junto con la reflexion, la
denuncia y las propuestas del mo-
vimiento de mujeres y un marco
legal nacional e internacional que
reconoce la urgencia y la impor-
tancia de la equidad, el peso de las
representaciones sociales y de la
herencia cultural es tan fuerte que
no es extrafio encontrar confusio-
nes adn entre las mismas mujeres,
fuertes oposiciones o intenciona-
les indiferencias frente al plantea-
miento de la equidad de género.

Cuando en algin momento pre-
gunté a un amigo muy querido,
qué pensaba sobre la realidad ac-
tual de la equidad de los géneros de
acuerdo con su experiencia de
hombre, me dijo en pocas palabras:

Las mujeres buscan el poder,
pero muchas de las que efecti-
vamente llegan son tan corrup-
tas como los hombres. Hay que
cambiar a hombres corruptos
por mujeres con principios, de
lo contrario no hay cambio. Un
hombre bueno —me dijo-, lo es
con otros hombres, con las mu-
jeres y con la naturaleza, de la
misma forma que una mujer
opresora lo serd con las otras
mujeres, con los hombres y con
la naturaleza.

Evidentemente mi querido amigo
no cree que el género sea una con-
sideracion fundamental en las re-
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laciones de poder. Su idea de equi-
dad la centra en la lucha de las
mujeres por el ejercicio del poder,
tal y como ha sido experimentado
hasta ahora, y afirma a su vez que
el problema del uso y abuso del
poder que caracteriza a nuestras
sociedades es basicamente un pro-
blema de valores y no de género,
consideracién que comparto solo
parcialmente porque sus palabras
reafirman el predominio de la tini-
ca referencia del poder conocida
que como dicen Blanco y Rodri-
guez (1999), sustenta una visién
opresiva, subordinante, que des-
conoce y desvaloriza al otro o a la
otra. Asi se expresa el temor de la
“vuelta a la tortilla” con el que co-
munmente se trata de descalificar
en la vida cotidiana todo cambio
que parezca amenazante. Una vez
més las mujeres tenemos que pro-
bar que somos mejores que los
hombres y que tenemos las solu-
ciones que ellos no tienen para
pretender ocupar con su consenti-
miento los cargos publicos deten-
tados histéricamente por ellos.

Pero no es a ese tipo de poder al
que hombres y mujeres debemos
aspirar. El reto estd como lo afirma
Magdalena Ledn (citada por Lara y Ro-
driguez 1999 :14) en la construccién de
nuevos poderes basados en:

relaciones sociales mas demo-
craticas y en el impulso del po-
der compartido... un poder en

el que las relaciones entre hom-
bres y mujeres permitan inte-
grar lo micro y lo macro; lo pri-
vado y lo ptiblico, lo producti-
vo vy lo reproductivo, lo local y
lo global... incluye también una
ética generacional que implica
que el uso del poder mejore las
relaciones sociales de las gene-
raciones presentes y haga posi-
ble y gratificantes las de las ge-
neraciones futuras (1999 : 14).

De tal forma la equidad de género
no se reduce a la posibilidad de
dominio y de control, sino que
contiene una idea mucho mds am-
plia como condicién del desarrollo
humano, reconocida por todas las
tltimas cumbres mundiales (déca-
da de los noventa del siglo xx) que
en su conjunto proclaman un nue-
vo paradigma, segun el cual la
participacion de ambos sexos y no
s6lo uno de ellos es requisito in-
dispensable. Debemos avanzar
hacia la construccién de nuevos
principios de relacién y de convi-
vencia superando la opresion y el
temor, reconociendo los derechos
y los saberes acumulados por las
mujeres a partir de experiencias
de vida muy diferentes a las de los
hombres. Destaco seguidamente
algunas de sus premisas interna-
cionalmente aceptadas que pro-
mueven la participacién de las
mujeres en el contexto del desarro-
1lo humano sostenible.
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En 1994 la Conferencia Internacio-

nal sobre Poblacién y Desarrollo,
celebrada en el Cairo, en su princi-
pio n.” 4 dijo:

Promover la equidad y la igual-
dad de los sexos y los derechos
de la mujer, asi como eliminar
la violencia de todo tipo contra
la mujer y asegurarse de que
sea ella quien controle su pro-
pia fecundidad, son la piedra
angular de los programas de
poblacién y desarrollo. Los de-
rechos humanos de la mujer y
de las nifias y muchachas, son
parte inalienable, integral e indi-
visible de los derechos humanos
universales (Fundacién Arias para la
Paz, 1995 :8)

Por primera vez la habilitacién de
la mujer es reconocida como con-
dicién central para las politicas de
poblacién y desarrollo nacional e
internacional y en su Programa de
accién esta conferencia responsa-
biliza también a los hombres en la
tarea de promover la igualdad en-
tre ambos sexos y la participacion
plena de la mujer en el desarrollo
y en la salud (FNUAF, 1996).

La Declaracion de Copenhague es-
tablece que el desarrollo social es
un elemento fundamental de las
necesidades y aspiraciones en el
mundo entero, y no se puede lo-
grar un desarrollo social y econé-

e

mico sostenible sin la plena parti-
cipacion de la mujer (Fundacién Arias
para la Paz, 1995).

En el Programa 21 emanado de la
Conferencia sobre Medio Ambiente
y desarrollo se hace un llamado a:

la eliminacién de todas las ba-
rreras que discriminan a las
mujeres como un objetivo que
integra las metas de desarrollo
y ambiente, ya que permite la
plena participacién de las muje-
res v el aporte de sus conoci-
mientos y experiencias en la
gestién y preservacién de los
recursos naturales. Se debera
favorecer el aumento en la pro-
porcién de mujeres que desem-
pefian funciones de direccién y
de planificacién en el area de
ambiente y desarrollo. Para que
esto sea posible, los gobiernos
deberan aprobar medidas que
proporcionen servicios de salud
reproductiva, que reduzcan la
carga de trabajo de las mujeres
dentro del hogar, que faciliten el
acceso al crédito, el derecho a la
propiedad, que contabilicen el
valor del trabajo doméstico, asi
como adoptar medidas en contra
de la violencia dirigida a muje-
res. La eliminacién del analfabe-
tismo es también un medio y
una meta indispensable en el de-
sarrollo sostenible (Fundacién Arias
para la Paz, 1995 :16-17).
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El nuevo concepto de desarrollo
centrado en la persona ~hombre y
mujer— claramente diferenciados,
reconocidos e incluidos como suje-
tos activos, requiere necesaria-
mente de condiciones de equidad
para hacer frente a los desaffos de
la vida en sociedad y de la super-
vivencia en un planeta que reac-
ciona cada vez con mas fuerza a
los desaciertos humanos. Asi la
participaciéon de las mujeres es
parte de la esperanza por revertir
un proceso de deterioro y destruc-
cién. Representa la oportunidad
de hacer las cosas de una manera
mas equilibrada y constructiva en
donde ambos sexos y las genera-
ciones presentes y futuras ten-
drian una nueva oportunidad de
vida, tal vez la tnica.

La demanda de equidad es ade-
més, urgente. Asi lo demanda la
Plataforma de Accién de la Cum-
bre de Beijing, la cual enfatiza:

..” la necesidad de asociacion
entre los hombres y las mujeres
para alcanzar el objetivo comun
de la igualdad de género y pide
la adopcién de medidas inme-
diatas y concertadas por todos
para crear un ambiente pacifi-
o, justo , humano y equitativo
basado en los derechos huma-
nos y en las libertades funda-
mentales, incluyendo el princi-
pio de la igualdad de todas las
personas, y con ese fin reconoce

que se necesita un crecimiento
econémico sostenible para sus-
tentar el desarrollo y la justicia
social” (Blanco y Rodriguez, 1999 :19)

La dimension intrafamiliar
de la equidad v Ia inequidad
de género

El reconocimiento de los derechos
de las mujeres como sujetas acti-
vas, creadoras y capaces de dirigir,
ha estado marcado por una lucha
bésicamente feminista cuya arena
ha estado principalmente fuera de
la casa, como buisqueda de espa-
cios sociales e institucionales y
dentro de la casa como lucha con-
tra la violencia. Esta, sin embargo,
es solo una parte de la lucha por la
equidad. La otra es la que contem-
pla el espacio doméstico como es-
pacio de convivencia y de respon-
sabilidad compartida en donde los
hombres deben también hacer su
entrada no violenta, mediante la
construccién de una vida familiar
distinta en la que se redistribuyan
con justicia los roles, las responsa-
bilidades y las tareas de todo tipo
bajo los principios enunciados.

En nuestra funcién docente y den-
tro de la oportunidad que repre-
senta la educacién a distancia para
muchas de las mujeres costarri-
censes, encontramos con demasia-
da frecuencia experiencias como la
de Rosa quien al finalizar una se-
sién sobre el tema de violencia en
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la familia se acerca a su profesora,
para comentarle que tiene seis me-
ses de cuidar de su padre, quien
sufre una enfermedad terminal y
requiere cuidados permanentes. El
enfermo estd bajo su responsabili-
dad, a pesar de que ella no es hija
Unica, pues tiene varios hermanos
varones. Estd cansada y recargada,
pero tanto ella como el resto de su
familia consideran que es su obli-
gacion. Solo las tutorias de la UNED
y los dias de examen justifican su
ausencia como cuidadora.

Situaciones similares describen las
compafieras profesoras, funciona-
rias del Hospital de Nifios cuando
justamente por su condicién de
madres, son casi exclusivamente
las mujeres quienes deben lidiar
con el dolor cotidiano y prolonga-
do, los desvelos y el cansancio de
las enfermedades crénicas y ter-
minales de nifios y de nifias.

Otra de nuestras estudiantes, fun-
cionaria de nuestra universidad,
solicita aplicacién de examenes en
dias habiles porque su esposo se
opone al hecho de que luego de
salir toda la semana a trabajar,
también ocupe un dia cada quin-
cena para asistir a clases o para
aplicar un examen, porque al ha-
cerlo “descuida un dia més” a sus
dos hijos.

De la misma forma, no son pocas
las mujeres que ocupan cargos im-

portantes, que toman decisiones
que afectan a mucha gente, que
dan clases o que pasan mas de
ocho horas diarias cosiendo en
una maquina, algunas de ellas in-
cluso mejor remuneradas que sus
compafieros y, de regreso a casa, a
la misma hora o mas tarde que sus
esposos, deben llegar corriendo a
revisar tareas, a inventar qué ha-
cer de comida, a preparar la ropa
del siguiente dia y escuchar pro-
blemas adicionales a los laborales.
Esto cuando prevalece un ambien-
te tranquilo y no se le agregan los
reclamos o las exigencias que como
acumulacién de tensiones o los
abusos que forman parte del muy
conocido circulo de la violencia.

La equidad no puede por tanto es-
tar ajena al trajin de todos los dias
ni debe entenderse como una lu-
cha reducida a compartir los espa-
cios y experiencias fuera de la ca-
sa. Por el contrario, la equidad
también se vive en casa.

La dimension espirituval
de la equidad

El desarrollo humano contempla
principalmente el derecho a vivir
una vida larga y sana, el acceso a
la educacién y al conocimiento y el
nivel de ingreso suficiente para
llevar una vida digna.

La espiritualidad es condicién inhe-
rente a la realizacion personal y a la

Equidad de género para un nuevo siglo

107



felicidad; por eso la equidad esta re-
lacionada, ademads, con la necesi-
dad y con la posibilidad real de
hombres y mujeres a tener como se-
res humanos, por decision propia,
momentos de silencio, espacios de
meditacién y encuentros de autoa-
firmacién en su vida cotidiana. Se
trata del derecho a experimentar
sin censura y a destinar una parte
se su tiempo a su individualidad y
espiritualidad.

En el informe de Jacques Delors “La
educacién encierra un tesoro” de la
Comisién Internacional sobre la
Educacién para el Siglo xx1, se des-
taca la misién de la educacion de
hacer fructificar en todas las perso-
nas, sin excepcion, todas sus capa-
cidades de creacion, para que cada
uno pueda responsabilizarse de si
mismo y realizar su proyecto perso-
nal. Esta finalidad -dice la comi-
sibn— va mds alld de todas las de-
mas y su realizaciéon larga y dificil,
serd una coniribucion esencial a la
bisqueda de un mundo més vivi-
ble y més justo (Delors, 1999).

Ese mismo informe continda di-
ciendo:

se redacta en un momento en
que la humanidad duda entre
acompafiar una evolucién que
no se puede controlar o resig-
narse, ante una infelicidad cau-
sada por la guerra , la criminali-
dad y el subdesarrollo.... Todo

convida entonces a revalorar
los aspectos éticos y culturales
de la educacién, y para ello dar
a cada uno los medios para
comprender al otro en su parti-
cularidad y comprender el
mundo en su curso caético ha-
cla una cierta unidad. Pero hace
falta, ademads, comenzar por
comprenderse a si mismo en es-
ta suerte de viaje interior jalo-
nado por el conocimiento, la
meditacién y el ejercicio de la
auto critica (Delors, 1997 :14).

Puesta en esas coordenadas y aun-
que tal aclaraciéon no es explicita
como debiera de que se trata de un
asunto de hombres y de mujeres,
la tomo como inclusiva para afir-
mar que la equidad de género
trasciende el espacio exclusiva-
mente politico en la que es situada
generalmente para significar
igualdad de oportunidades y ex-
periencias compartidas, no por
imposicién, sino por considera-
cién mutua, las cuales deben darse
en los espacios publicos y colecti-
vos, en los privados y familiares y
en los intimos y personales para
lograr, efectivamente, trascender y
crear haciendo uso de todas las ca-
pacidades humanas para vivir
mas y mejor, ejerciendo plenamen-
te los derechos humanos incluyen-
do el derecho a expresar senti-
mientos de dolor, tristeza o enojo,
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o a recibir la expresion de ellos por
parte de su compafiero o esposo,
sin ser por ello, agredida.

COMENTARIO FINAL

La equidad de género es un con-
cepto integral referido a una mul-
tiplicidad de espacios, condicio-
nes, concepciones y actuaciones
respecto a la distribucién de los
bienes, servicios y recursos, econd-
micos, sociales, educativos y espi-
rituales para ambos géneros, in-
cluyendo los propios espacios pa-
ra la reflexién, para la creacion y
para el encuentro consigo mis-
ma(0).

Lo anterior supone para el caso de
las mujeres, no solo su acceso real
a los puestos y a las actividades
que tradicionalmente han sido so-
lo espacios de actuacién para los
hombres, sino que requiere tam-
bién que los hombres asuman de
manera compartida, las responsa-
bilidades hogarefias no como ayu-
das o de acuerdo con su estado de
4animo o de cansancio, sino con la
consideracion y el respeto que me-
recen las mujeres como sus iguales
en cuanto a su condicién y necesi-
dades humanas.

No cabe duda que de el movi-
miento feminista ha jugado un
histérico papel de cuestionamien-
to y de cambio que ha rendido sus

frutos y que lo que otrora fue ridi-
culo, absurdo, irreverente, intole-
rable, es decir, todo lo que supone
el ejercicio de los derechos, el dis-
frute y el desarrollo de las capaci-
dades humanas de las mujeres en
sociedades milenariamente pa-
triarcales se impone hoy como re-
quisito para el desarrollo. Un de-
sarrollo humano centrado en la
persona hombre y la persona mu-
jer el cual en el contexto de una re-
volucién cientifico-tecnolégica re-
quiere del desarrollo de las capaci-
dades creadoras de ambos, del de-
sarrollo del conocimiento, en don-
de el manejo de las diferencias co-
mo opuestos competitivos se redi-
mensionan en la tolerancia y en la
complementariedad.

Son necesarios, imprescindibles,
los principios y valores orientado-
res de la convivencia humana co-
mo una relacién fundamental-
mente espiritual, trascendente de
lo material, que permita garanti-
zar la igualdad de oportunidades,
salud y educacién integral para to-
dos los hombres y para todas las
mujeres, que promueva la realiza-
ci6én personal diferente para unos
y otras segtin sus gustos y capaci-
dades, es decir, las bases para la
construccion de la equidad de gé-
nero cuya concrecién en la socie-
dad y en la vida diaria contenga la
aceptacion de la otra persona. Co-
mo lo afirma Jack Delors,(1999) “el
descubrimiento del otro y el cono-
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cimiento de mi misma”, como la
via para comprender las diferen-
cias y contribuir a superar la vio-
lencia estan enunciadas y ya han
iniciado la ocupacién de su espa-
cio en la conciencia colectiva, a pe-
sar del ruido que provoca la de-
fensa ideoldgica del sistema pa-
triarcal, el sexismo en el lenguaje,
los temores al cambio, las debili-
dades en la autoestima y la indife-
rencia institucional.

Hoy no es el discurso el que debe
construirse sino la practica. Es la
diferencia que existe del “dicho al
hecho” la que debe ser superada y
la universidad, por su naturaleza
y funcién en la sociedad, esta obli-
gada a participar en esa construc-
cién cultural.
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Awntecedente

y evolucion

“de la Dewmocracia
Cristiana

en CostaRica

Carlos Eduardo Lopez™

RESUMEN

El articulo plantea el desarrollo del Parti-
do Demécrata Cristiano en Costa Rica, la
coyuntura econdmica, social y politica en
su génesis; el papel de Luis Barahona [i-
ménez como su impulsor y principal ide6-
logo y finalmente las razones por las que
esta agrupacion politica, a pesar de cardc-
ter ideologico, a diferencia de los partidos
tradicionales, tuvo una vida efimera en el
escenario politico costarricense.

INTROPUGCION

El partido demdcrata cristiano,
fundado en la década del sesenta
en nuestro pais constituye un tema
relevante de andlisis en la historia
politico electoral costarricense.

Su plataforma ideol6gica y pro-
yecto politico lo diferenci6 del res-
to de los partidos politicos tradi-

*  Licenciado en Historia. Master en Educacién,
Encargado de Catedra de Partidos Politicos
Universidad Estatal a Distancia, UNED.

L
‘o

cionales caracterizados por su es-
tructura caudillista, elitista y poco
democratica.

Sin duda constituye un objeto de
debate por qué esta agrupacion, a
pesar de su caracter ideologico y
apoyo internacional, no logré sus-
tentarse de manera permanente y
crear un espacio de participaciéon
electoral en la sociedad y politica
costarricense.

Destaca plantearse como interro-
gante, porqué a pesar de los plan-
teamientos iniciales de sus dirigen-
tes que los distanciaban de los par-
tidos tradicionales, terminaron
pactando con los grupos politicos
mas conservadores y con el afan de
protagonismo politico participa-
ron en una coalicién opositora al
PLN que poco a poco los desmante-
16 hasta de su propia ideologia y
de su estructura como partido.

La investigacién pretende con ba-
se en fuentes primarias, especial-
mente entrevistas de los dirigentes
y fundadores de la Democracia
Cristiana, explicar las razones que
motivaron a fundar esta agrupa-
cion politica; pero no solo conside-
rar sus explicaciones, sino ubicar-
las en el contexto social, politico y
econdémico de la época, ya que to-
da decisién o instituciéon que se
crea es producto de una coyuntura
especifica que la determina y una
clase social que la impulsa.
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En el analisis del partido Demo-
crata Cristiano utilizaremos los
criterios formulados por Maurice
Duverger, quien afirma que la ma-
yor parte de los estudios relativos
a partidos politicos se dedica so-
bre todo al andlisis de sus doctri-
nas (1979, p. 10). Siguiendo a este in-
vestigador nuestro objeto de estu-
dio sera responder quiénes y por-
qué fundaron el partido y cudl fue
su estructura interna.

Coyuntura politica,
econldmica vy social
en la década del sesenta

Coyuntura politica

El analisis de la coyuntura es rele-
vante, ya que la fundacién y desa-
rrollo de una agrupacién politica
no podria comprenderse desliga-
da de la dindmica e interaccién de
los procesos y actores sociales que
en ellas intervienen.

Después de la agitada década de
los cuarenta, la sociedad costarri-
cense entro en un periodo de rela-
tiva estabilizacion social: la econo-
mia mejor6 notablemente, el Esta-
do amplié su participacién en la
regulacion econdmica y extendid
las instituciones dedicadas al bie-
nestar social, especialmente salud,
educacién (Rojas, 1989, p .42).

En la década del sesenta, periodo
en el que surgid la Democracia
Cristiana, la actividad politica en
nuestro pais continuo controlada
por los lideres que participaron en
los acontecimientos de la década
del cuarenta.

Calderén Guardia regresé del exi-
lio en 1958, y para las elecciones
de 1962 fue candidato a la Presi-
dencia de la Reptblica por el Par-
tido Republicano, su discurso po-
litico lo baso en el recuerdo de su
obra social.

En las elecciones de 1962 otro vie-
jo caudillo de la década del cua-
renta participé en el proceso elec-
toral, liderando el Partido Unién
Popular, Otilio Ulate Blanco.

En las tiendas liberacionistas para
la campafna de 1962, se escogid
Francisco Orlich como candidato,
el cual logré aglutinar a antiguos
dirigentes que se habian retirado
del PLN, como Jorge Rossi en 1958.
Sin embargo, el lider indiscutible y
figura protagénica continuaba
siendo José Figueres Ferrer, Presi-
dente del directorio del PLN.

Las elecciones de 1962 fueron ga-
nadas por el PLN, resultando electo
Francisco ]. Orlich, seguido Cal-
derén Guardia y Otilio Ulate.

En las elecciones de 1966 partici-
paron con opciones de triunfo el
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cionales caracterizados por su es-
tructura caudillista, elitista y poco
democrética.

Sin duda constituye un objeto de
debate por qué esta agrupacion, a
pesar de su cardcter ideoldgico y
apoyo internacional, no logr6 sus-
tentarse de manera permanente y
crear un espacio de participacién
electoral en la sociedad y politica
costarricense.

Destaca plantearse como interro-
gante, porqué a pesar de los plan-
teamientos iniciales de sus dirigen-
tes que los distanciaban de los par-
tidos tradicionales, terminaron
pactando con los grupos politicos
mads conservadores y con el afan de
protagonismo politico participa-
ron en una coalicién opositora al
PLN que poco a poco los desmante-
16 hasta de su propia ideologia y
de su estructura como partido.

La investigacion pretende con ba-
se en fuentes primarias, especial-
mente entrevistas de los dirigentes
y fundadores de la Democracia
Cristiana, explicar las razones que
motivaron a fundar esta agrupa-
cién politica; pero no solo conside-
rar sus explicaciones, sino ubicar-
las en el contexto social, politico y
econdémico de la época, ya que to-
da decisién o institucion que se
crea es producto de una coyuntura
especifica que la determina y una
clase social que la impulsa.
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En el analisis del partido Demo-
crata Cristiano utilizaremos los
criterios formulados por Maurice
Duverger, quien afirma que la ma-
yor parte de los estudios relativos
a partidos politicos se dedica so-
bre todo al andlisis de sus doctri-
nas (1979, p. 10). Siguiendo a este in-
vestigador nuestro objeto de estu-
dio serd responder quiénes y por-
qué fundaron el partido y cual fue
su estructura interna.

Coyuntura politica,
econowmica y social
en la década del sesenta

Coyuntura polifica

El andlisis de la coyuntura es rele-
vante, ya que la fundacién y desa-
rrollo de una agrupacién politica
no podria comprenderse desliga-
da de la dindmica e interaccion de
los procesos y actores sociales que
en ellas intervienen.

Después de la agitada década de
los cuarenta, la sociedad costarri-
cense entro en un periodo de rela-
tiva estabilizacion social: la econo-
mia mejord notablemente, el Esta-
do amplié su participacion en la
regulacién econdmica y extendio
las instituciones dedicadas al bie-
nestar social, especialmente salud,
educacion (Rojas, 1989, p 42).

En la década del sesenta, periodo
en el que surgidé la Democracia
Cristiana, la actividad politica en
nuestro pais continuo controlada
por los lideres que participaron en
los acontecimientos de la década
del cuarenta.

Calderén Guardia regresé del exi-
lio en 1958, y para las elecciones
de 1962 fue candidato a la Presi-
dencia de la Reptiblica por el Par-
tido Republicano, su discurso po-
litico lo baso en el recuerdo de su
obra social.

En las elecciones de 1962 otro vie-
jo caudillo de la década del cua-
renta participd en el proceso elec-
toral, liderando el Partido Unién
Popular, Otilio Ulate Blanco.

En las tiendas liberacionistas para
la campana de 1962, se escogio
Francisco Orlich como candidato,
el cual logré aglutinar a antiguos
dirigentes que se habian retirado
del PLN, como Jorge Rossi en 1958.
Sin embargo, el lider indiscutible y
figura protagénica continuaba
siendo José Figueres Ferrer, Presi-
dente del directorio del PLN.

Las elecciones de 1962 fueron ga-
nadas por el PLN, resultando electo
Francisco J. Orlich, seguido Cal-
derén Guardia y Otilio Ulate.

En las elecciones de 1966 partici-
paron con opciones de triunfo el
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Partido Liberacién Nacional y el
Partido Unificacién Nacional. Esta
tltima agrupacién surgié como
respuesta de los grupos antilibera-
cionistas, que se percataron de su
debilidad electoral al participar
independientemente, como ocu-
rri6 en las elecciones de 1962.

El Partido Unién Nacional y el Re-
publicano se unieron integrando
el Partido Unificacién Nacional,
escogiendo como candidato a José
Joaquin Trejos, quien por primera
vez incursionaba en politica.

El Partido Unificaciéon Nacional ga-
no las elecciones, derrotando al PLN,
y a su candidato Daniel Oduber.

Los partidos en la década del se-
senta y setenta se convirtieron en
estructuras netamente electorales
cuyo Unico propdsito era un juego
politiquero donde resaltaba la au-
sencia de propuestas originales
para la solucién de los problemas
del pais, y donde predominaba la
distribucién de cargos y preben-
das una vez realizada la campafia
politica (Rojas, 1989, p. 45).

La actividad politico-electoral du-
rante la década del sesenta conti-
nuo siendo controlada por los po-
liticos que protagonizaron los
acontecimientos del 48. Los parti-
dos politicos continuaron girando
en torno a caudillos, buscando el
apoyo de notables, con escasas op-

ciones de participacion y apertura
democratica. Se comportaron co-
mo protopartidos, de acuerdo con
el analisis de Duverger.

El Partido Liberaciéon Nacional
mantuvo, desde su fundacién en
1951, el mismo nombre y bandera.
Sin embargo, sufrié incisiones co-
mo la de Jorge Rossi para las elec-
ciones de 1958. La oposicion a Libe-
racién Nacional Procuré derrotar al
PLN, y conscientes de su debilidad
electoral unieron sus fuerzas, esta-
bleciendo coaliciones para tratar de
alcanzar el poder. No mantuvieron
un discurso politico permanente y
de caréacter ideoldgico ni signos ex-
ternos, ya que cambiaron de nom-
bre y bandera de acuerdo con las
circunstancias.

La coyuntura politica en la que apa-
reci6 el ppC en Costa Rica estuvo
dominada por dos opciones politi-
cas: Liberacionismo y antiliberacio-
nismo; con dirigentes que ejercie-
ron un control caudillista en sus
partidos, ejemplo José Figueres Fe-
rrer. Su protagonismo generd parti-
dos de cardcter personalista, caudi-
lista, poco democraticos. Ante este
panorama surgié el PDC, que pre-
tendié constituirse en un partido
ideolégico, permanente, de masas,
que abriera el espacio de participa-
cién de los sectores sociales espe-
cialmente a la clase media, decep-
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cionados con los partidos tradicio-
nales y su politica de exclusién en
los puestos de eleccion popular.

Coyuntura Econdmica

La década de 1950 fue de transi-
cién entre el viejo patron de pro-
duccién agroexportador, de desa-
rrollo hacia fuera y el denominado
modelo de sustitucién de importa-
ciones, impulsado por la CEPAL du-
rante el periodo. A partir de 1960
con la nueva y mas dinamica posi-
cién burguesa, con un capital que
impulsa la industrializacién y lue-
go la integracion econémica regio-
nal, nuestra economia se dinamiza
(Mora, 1980, p. 61).

En el periodo comprendido de
1950-1957, las criticas al modelo
agroexportador se mediatizaron
debido a los precios favorables de
nuestros productos en el mercado
internacional.

El café aument6 de manera noto-
ria, pasando de $16 el quintal du-
rante la coyuntura de la II guerra
mundial a un promedio de $68,52
en la cosecha del 53-54 (Hall, 1979,
p. 156). La tendencia en el aumento
de precios decliné en 1957, bajan-
do los precios rapidamente debido
a la sobreoferta en el mercado
mundial. Esta coyuntura desfavo-
rable dio la voz de alarma con res-
pecto a la vulnerabilidad de nues-
tra economia y su poca diversifica-

cién, por lo que se decide impul-
sar el modelo de sustitucién de
importaciones.

El proyecto de Integracion Econo-
mica para Centroamérica se dina-
miz6 a partir de 1958 con la sus-
cripcién del Tratado Multilateral
de Libre Comercio e Integracién
Centroamericana. Entre 1950 y
1960 se firmaron un total de 661
contratos industriales con una in-
version declarada de 866 millones
de colones (Navarro, 1970, p-16). Ade-
mas se aprob6 la ley de proteccién
industrial llevada a la Asamblea
Legislativa por la bancada Libera-
cionista durante la administracion
del Mario Echandi (1958-1962).

A partir de 1958 y hasta 1966 los
productos agricolas sufrieron una
caida en sus precios. Fenémenos
naturales como la actividad volca-
nica del volcan Iraza en 1963 pro-
voco serios problemas en la activi-
dad agricola, especialmente en el
cultivo del café. El precio del café
descendid en 1963 a $28 el quintal,
lo que tuvo una fuerte repercusion
en el aporte del sector agropecua-
rio al PIB (Solis, 1980, p. 97).

La apertura del mercado nortea-
mericano a la venta de aziicar, con
el fin de cubrir la cuota azucarera
cubana, que sufria el bloqueo im-
puesto por el gobierno norteame-
ricano, contribuyé a mejorar la
maltrecha economia nacional.
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La industria, con base en las poli-
ticas proteccionistas y de vincula-
cién al Mercado Comiin Centroa-

mericano, presenta un importante
crecimiento. En 1959 el aporte de
la industria al PB. fue de un 33%, y
para 1966, fecha de fundacion del
PDC alcanzé un 10,8% (OFIPLAN,
1982, p. 87).

El crecimiento de la industria y la
politica proteccionista que la pro-
voc), estimularon las inversiones
extrajeras, lo que determiné una
dependencia financiera, que unida
a las limitaciones del modelo de
desarrollo industrial generé una
mayor dependencia econdmica.

Entre 1963 y 1966 se firmaron la
mayor parte de contratos indus-
triales, siendo 1966, el afio que
ocupd el mayor numero con un to-
tal de 189. A partir de 1966 dismi-
nuy6 la cantidad de contratos in-
dustriales suscritos. En 1969 se
suscribieron solamente 36 contra-
tos (Navarro, 1970, p. 16).

Podemos afirmar que la actividad
industrial no llené las expectati-
vas, pues no aprovecho la materia
prima nacional, ya que utilizé en
su mayoria insumos importados.
Gener6 el surgimiento de una
nueva clase social, la burguesia
gerencial, al servicio del capital fo-
raneo. En 1969 se importaron 80
millones de dolares en materias
primas, contra 18,5 millones de

ddlares en 1959, o sea un aumen-
to acumulativo anual de 15,7% en
el decenio (OFIPLAN, 1982, p. 108).

Sector Terciario

Este sector productivo experimen-
té un crecimiento dentro del P1.B
al pasar del 45% en 1950, a aproxi-
madamente el 60% en 1977 (OFI-
PLAN, 1982, p. 312).

En la expansion del sector tercia-
rio tiene especial importancia el
Estado, quien a partir de la década
de 1940, expandi6é sus servicios,
mediante la creacidon de una serie
de instituciones auténomas, res-
ponsables en gran medida de la
cobertura de estos servicios. El
funcionamiento de las institucio-
nes resulté oneroso al fisco por el
exceso de burocracia. Ademas en
su creacion se consideraron mas
criterios politicos que técnicos, los
cuales buscaban satisfacer la clien-
tela electoral del partido politico
que alcanzara el poder.

En la década del cincuenta y se-
senta en términos generales, la ab-
sorcion de mano de obra fue un
problema que traté de minimizar
el Estado por medio de su inter-
vencioén, tratando de cerrar la bre-
cha existente entre el aumento de
la poblacién econémicamente acti-
va (PEA) y el resto de la economia.
El estado costarricense se constitu-
y6 en el mayor empleador ya que
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brindé trabajo a 130 000 personas,
lo que representé el 20% de la PEA
en 1960 (OFIPLAN, 1982, p. 64).

En Costa Rica como en otros Paises
latinoamericanos y los estratos me-
dios adquieren poder por medio
del Estado y de los partidos politi-
cos, utilizaron el Estado como me-
dio para ejercer presion e influencia
en la actividad econdmica, al no
contar con posiciones claves y capi-
tal. Su tnica alternativa de figurar
fue por medio de los medios que el
estado les proporciono.

En el periodo 1961-1971, coyuntu-
ra de fundacién del Partido De-
moécrata Cristiano (PDC) las capas
medias aumentaron de un 34% a
un 44% su participacién en el total
de la Poblaciéon Econdémicamente
Activa (PEA). Esto fue a costa de
los grupos de menores ingresos
que no experimentaron ningun
- cambio (Lizano, 1975, p. 22).

Por capas medias entenderemos
aquellos sectores integrados por
pequeios comerciantes, pequenos
industriales, profesionales univer-
sitarios y empleados de cuello
blanco, que laboran en el sector
publico y privado.

A pesar de la importancia crecien-
te de las capas medias entre 1960 y
1970, el Poder Politico y especial-
mente el Poder Ejecutivo estuvo
siempre en manos de las clases he-

gemonicas, ya que la democratiza-
cién entendida como una mayor
participacion de estratos medios y
bajos en los puestos politicos su-
periores, en realidad no se ha da-
do. (Arias, 1976, p. 247)

Ante el caracter caudillista, pro
democratico, dominado por las
ARGOLLAS de los partidos tradicio-
nales, unido a la no-existencia de
una plataforma ideolégica, surge
el Partido Democrata Cristiano,
que como afirmaba Luis Barahona
Jiménez, intentarfa convertirse en
una agrupacién politica perma-
nente e ideoldgica, no-caudiliista y
sin ligadmenes a los intereses del
gran capital, tanto nacional como
extranjero (Lépez, 1982, p. 97)

Debemos destacar que las capas
medias buscaron establecer opcio-
nes politicas, desligadas de los
partidos tradicionales, siendo una
de estas agrupaciones el PDC, lo
que queda demostrado en su acta
de fundacién, donde 14 de los 25
suscriptores eran profesores uni-
versitarios.

Antecedentes de la Democracia
Cristiana. El caso Europeo

Los Partidos Democrata Cristia-
nos, surgieron en Europa en la dé-
cada del cuarenta, su ideologia se
basé en la doctrina social de la
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Iglesia Catélica y en el pensamien-
to de Jacques Maritain y Emma-
nuel Mounier.

Sobre este aspecto no ampliaremos,
ya que el andlisis doctrinal es pro-
pio del enfoque o nocién liberal,
que considera al partido ante todo
un grupo ideolégico. Nuestro inte-
rés reside en la estructura de la
agrupacion y no en el aspecto ideo-
16gico doctrinal, que podra ser obje-
to de estudio en otra investigacion.

Dos agrupaciones politicas fueron
las antecedentes de los partidos
Demécratas Cristianos; el Partido
Centro Catolico Alemdn, fundado
en 1870, el cual se mantuvo activo
hasta 1933, cuando el gobierrno
Alemén fue asumido por Adolfo
Hitler, y elimin6 toda oposicion
politica.

Dirigentes del Partido Centro Cato-
lico Aleméan fundaron después de
]a caida del nazismo y con base en
los acuerdos de Postdam el Partido
Demécrata Cristiano, cuyo princi-
pal lider fue Konrad Adenauer.

En Italia ocurrié una situacién si-
milar a la alemana. En 1919 se fun-
dé el Partido Popular Italiano, cu-
yo su lider indiscutible fue el aba-
te Luigi Sturzo.

El Partido Popular Italiano esta-
blecié una lucha frontal contra el
comunismo y el totalitarismo de

derecha de Mussolini, lo que pro-
vocé el malestar de los fascistas,
quienes lo eliminaron.

Al finalizar la guerra, Alcides de
Gasperi, uno de los principales co-
laboradores de Sturzo, fundé el
Partido Democrata Cristiano Ita-
liano, quien se constituye en la ac-
cién de la restauraciéon Italiana
después de la guerra (Lopez, 1983,
p-91).

Democracia (ristiana
en América latina

Los logros alcanzados por los par-
tidos Democrata Cristianos Ale-
man e Italiano despertaron el inte-
rés de ciertos grupos, especial-
mente intelectuales, relacionadas
con movimientos catélicos.

Se integré asi la Asociacion Na-
cional de Estudiantes Catélicos de
Chile, entre cuyos miembros se
encontrarfan futuros lideres de la
Democracia  Cristiana  como
Eduardo Frei.

Los grupos interesados en las
ideas demécratas cristianas estu-
vieron conformados por “dirigen-
tes que en su mayorfa provenian
de movimientos catélicos y perte-
necian en su mayoria a la clase
media’” (Molt, 1971, p. 3}
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La clase social es importante por-
que refleja el desencanto de esta
clase ante el panorama politico,
dominado por partidos tradicio-
nales, caudillistas con fuertes
alianzas con el estamento militar.

La primera reunién de dirigentes
demoécrata cristianos en América
Latina se efectud en 1947 en Monte-
video, Uruguay, decidiendo formar
un movimiento supranacional con
el fin de alcanzar una verdadera
democracia politica, econémica, so-
cial y cultural. Asistieron represen-
tantes de Brasil, Uruguay, Argenti-
na y Chile (Molt, 1971, p. 13).

En 1949 se celebro el segundo con-
greso, nuevamente en Montevideo.
Esta reunion decidi6 la creacién de
la Organizacién Demécrata Cristia-
na de América Latina (0ODCA)

Los congresos continuaron en
1955, en Santiago, 1957 en Sao
Paulo, 1959 en Chile.

En 1961 se realizo el tercer Congre-
so Mundial Demécrata Cristiano en
Chile, y en 1966 en Pert; fecha de
fundacidn del PpC costarricense.

En este regreso de génesis y evolu-
cién de los partidos Democrata
Cristianos en América Latina no se
puede aislar a Costa Rica asi, que
en la coyuntura de mayor expan-
sién ideoldgica de estos partidos
surge el PDC costarricense.

Considerando la coyuntura politi-
ca de la década de 1960 y el im-
pacto ejercido por la Revolucién
Cubana, el capitalismo necesitaba
recuperar y manipular los concep-
tos ideologicos del catolicismo pa-
ra mediatizar la influencia de los
Movimientos Socialistas. Asi, a es-
cala mundial va surgiendo una
nueva ideologia que cubierta con
el ropaje del cristianismo; es en
realidad un anticomunismo de
nuevo cufto (Montenegro, 1975, p-19).

Desarrollo del Partido
Democrata Cristiano
en Costa Rica

Para analizar la fundacién, desa-
rrollo caracteristicas del Partido
Demoécrata Cristiano se recurrira a
una periodizacién que considera
su implantacién politico-elctoral,
la cual dividimos en tres fases:

e Democrata Cristiana. (1960-
1976).

e De Participaciéon Coaligada
1976-1982).

e Final del Partido Democrata
Cristiano (Periodo seudo social
cristiano y trénsito hacia posi-
ciones neoliberales).

La primera fase denominada DE-
MOCRATA CRISTIANA se inicio en
1960, cuando el destacado hombre
de letras Luis Barahona Jiménez,
después de regresar de haber fun-
gido como secretario de la embaja-
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da en Espaiia decidi¢ iniciar con-
versaciones con el fin de fundar

un partido politico Demécrata
Cristiano, como los que habifa co-
nocido en su estancia en Europa.
Estas agrupaciones lograron gran-
des éxitos, especialmente en Italia
y Alemania donde lograron la res-
tauracion de estos paises después
de la crisis provocada por la de-
sastrosa participacion durante la
segunda guerra mundial.

Luis Barahona reunié un grupo,
especialmente de jovenes y algu-
nos profesores de secundaria, co-
mo por ejemplo José Abdulio Cor-
dero para dar a conocer los princi-
pios metapoliticos de la Democra-
cia Cristiana.

En esta fase destaca sin duda la ac-
tividad desplegada por Luis Bara-
hona, quien afirmaba que lo que
mas le llamé la atencion de este
movimiento politico fue su ideolo-
gia, y de esta sus ideales metapo-
liticos, en los cuales se realiza una
defensa, dentro de un clima de li-
bertad de los valores bésicos que
debe gozar el ser humano (Lopez,
1982, p. 97).

Es destacado sefialar como lo afir-
ma Luis Barahona que el propdsi-
to de fundar el PDC, obedecié a un
deseo personal de dejar una op-
ci6én politica nueva, ya que los par-
tidos tradicionales continuaban
con sus actitudes caudillistas y po-

co democraticas a pesar de sus de-
claraciones ideolégicas. Otra preo-
cupacién la generaba el triunfo de
la Revolucién Cubana, que plan-
teaba dos opciones a las nuevas
generaciones, la primera apoyar a
los partidos tradicionales burgue-
ses y con ello al capitalismo tradi-
cional o brindaban su colabora-
cién vy actividad proselitista a los
partidos comunistas
1982). Se puede colegir de estas
afirmaciones que existia un deseo
y proyecto de grupos conservado-
res para fundar un partido politico
que se opusiera al avance del co-
munismo, como luego enumera el
Acta de fundacién del Partido De-
mocrata Cristiano.

(Barahona,

De acuerdo con declaraciones de
su fundador, en la década del se-
senta, nadie sabia nada sobre De-
mocracia Cristiana en Costa Rica, y
con el deseo de difundir sus ideales
se contacto con curas y autoridades
eclesidsticas y con lideres de orga-
nizaciones catélicas, pero no logré
nada positivo, ya que el trabajo
consistia en un reto, al tener que
partir de cero y no vislumbrarse
una participacion politica a la vista
(Lopez, 1982, p. 98).

Este hecho fue crucial, ya que a
partir de ese momento decidi6 es-
tablecer contactos con profesores
universitarios y de segunda ense-
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flanza, ademas de jévenes intere-
sados en las ideas y principios de-
mocrata cristianos.

Al respecto comenta Jestis Fernan-
dez, exdiputado de la Democracia
Cristiana que este movimiento tu-
vo su origen en la década del se-
senta, cuando un grupo que no pa-
saba de ocho, decidi6 plantear una
nueva alternativa de lucha, que no
fuera la resultante de las dos co-
rrientes antagonicas, producto de
la coyuntura de la década del cua-
renta (Lopez, 1982, p. 99).

El pequefio grupo dirigido por Ba-
rahona Jiménez como su facilita-
dor ideolégico, decidié dar la lu-
cha politica, con el fin de acuerdo
con su ideario de innovar la des-
gastada democracia costarricense.
Este grupo se reunia regularmente
para analizar y discutir la ideolo-
gia de la Democracia Cristiana ba-
jo el liderazgo de Luis Barahona.
Posteriormente, decidieron llevar
a la praxis su marco tedrico.

Puede afirmarse que en sus inicios
mas que un partido politico el PDC,
fue un movimiento, dado lo redu-
cido de sus miembros, lo que de-
terminé su lento desarrollo como
agrupacion politica.

En su desarrollo politico podemos
citar dos fechas importantes: el 15
de septiembre de 1962, Luis Bara-
hona y el grupo de estudiosos de
las ideas demécrata cristianas, es-

tablecen el Movimiento Demécra-
ta Cristiano Costarricense, y el 13
de marzo de 1964, segtin protoco-
lo ndamero 10 394 (archivo nacio-
nal), de Antonio Soto Sanchez, se
fundé el Partido Democrata Cris-
tiano y se inscribié a escala pro-
vincial por las provincias de Car-
tago y San José, acontecimiento
que ocurrié en la residencia del
Luis Barahona Jiménez.

El primer Comité Ejecutivo Interi-
no estuvo formado de la siguiente
manera

— José Luis Barahona Jiménez,
Presidente

— José Abdulio Cordero, Secretario

- Antonio Castro Vega, Tesorero

Aparte de ambas fechas y aconte-
cimientos, es importante para la
agrupacion el apoyo internacional
que implicaba, que el PDC, fuese
reconocido por la Organizacién
Democrata Cristiana de América
(opca), en 1964, lo que facilité el.
trabajo a sus miembros, sobre to-
do en materia de apoyo financiero
(Lépez, 1982, p. 101).

La participacién politico- electoral
se llevd a cabo en 1966 por prime-
ra vez, en las elecciones cantona-
les, en el recién establecido cantén
de Coto Brus, provincia de Punta-
renas. Debe recordarse que esta
poblacién surgié como una colo-
nia italiana, y que por experien-
cias politicas previas para los in-
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migrantes italianos residentes en
Coto Brus no era desconocida la
ideologia, ni el nombre Democra-
cia Cristiana, maxime con la figura
de Alcides de Gasperi que, como
lider de la Democracia Cristiana
Italiana, se convirtieron después
de la Segunda Guerra Mundial en
la voz y en la accién de la restau-
racion italiana, con excelentes re-
sultados (Lépez, 1983, p. 91).

La estrategia seguida por los diri-
gentes fue considerada oportuna,
logrando a pesar de las limitacio-
nes econdmicas, lejania y ausencia
de dirigencia el 10% de los votos
emitidos en el cantén.

Segtin Luis Barahona los resulta-
dos de Coto Brus, mostraron que
aquel partidillo, palabras suyas, te-
nia perspectivas, razén por la cual
se introdujeron elementos , quinta
columnistas, con el objetivo de que
la Democracia Cristiana no se con-
virtiera en una alternativa de poder
futuro, situacién que corroboré con
la actitud de algunos lideres que
venian especialmente de Libera-
ci6n Nacional y del Partido Repu-
blicano (Lépez, 1982, p. 101).

A partir de 1966 se plantearon den-
tro del pDC fuertes pugnas entre la
dirigencia joven y su fundador y
principal idedlogo. El fondo de esta
discusién gir6 en torno a la partici-
pacién o no del partido en las elec-
ciones de 1970. El ala joven del par-

tido tuvo como lider a Jesus Fer-
nandez, quien fue respaldado por
algunos médicos que ingresaron al
partido como Jorge Arturo Monge,
Rafael Grillo, Andrés Jenkins.

Al respecto comenta Luis Baraho-
na:

Me opuse a la participacion
electoral por considerarla pre-
matura. Se requeria acrecentar
atin mas la formacién ideologi-
ca de los cuadros del partido,
ademas la escuela de la politica
costarricense ha sido y es el go-
bierno municipal, experiencia
por la cual no habia atravesado
el PDC (Lépez, 1982, p. 104).

Ante la posicion del principal
idedlogo, algunos elementos jove-
nes, sumamente ambiciosos y no
dispuestos a esperar que madura-
ra el proyecto demdcrata cristiano,
consideraron al Dr. Barahona un
obstaculo para lograr sus intere-
ses, por lo que no desmayaron en
buscar la manera de eliminarlo y
asi lograr sus ambiciones persona-
les (Lépez, 1982, p. 104).

Sin embargo, Jestis Fernandez afir-
ma que el ala juvenil del partido
era mas pragmatica que la diri-
gencia adulta, caracterizandose
estd por su actitud idealista, com-
pletamente alejada de lo que era la
praxis politica (Fernandez, 1982).
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La situacion planteada obligé a so-
meter a los miembros de la Asam-
blea Nacional del partido, demos-
trando mayor capacidad politica
el ala joven, que logro el apoyo pa-
ra su propuesta, de participar en
las elecciones de 1970.

Se procedi6, entonces a la inscrip-
cién del partido a escala nacional,
con fecha 3 de noviembre de 1967.
Para la inscripcién se adjunto el
Acta de Fundacién, que establece
como fecha oficial de fundacién
del PDC el 16 de abril de 1966, se-
gun protocolo de Sergio Rojas San-
chez y Antonio Soto Sanchez.

Ante la inscripcién referida, se re-
curri6 a sindicatos para lograr reu-
nir las firmas requeridas que exi-
gia el Cédigo Electoral. Lograda
esta etapa se pasé a la lucha inter-
na del partido, para nombrar can-
didatos a los puestos de eleccién
popular, particularmente los car-
gos de diputados y municipes,
donde radicaban las esperanzas
de obtener relativo éxito.

En la eleccién de precandidatos se
manifestaron de nuevo las diferen-
cias en el seno del partido, entre la
lamada dirigencia adulta y el ala
joven. Luis Barahona propuso co-
mo candidato a diputado por San
José a Gil Chaverri y el ala adulta,
considerada como conservadora
por la juventud, formulé la candi-
datura al segundo lugar por San Jo-
sé a Luis Barahona Jiménez. De

acuerdo con su pensamiento que-
rian gente seria, de solvencia inte-
lectual enlas papeletas (Lopez, 1982,
p. 108).

Debido a la influencia del ala
adulta dentro del partido, y te-
miendo que sus aspiraciones poli-
ticas quedaran truncadas el ala jo-
ven del partido no escatimé es-
fuerzos para lograr sus prop6sitos.
Mediante una maniobra lograron
controlar el Directorio Politico, no
enviando comunicaciones a los
miembros del partido simpatizan-
tes del ala conservadora, aspecto
que describe de manera categodrica
Luis Barahona cuando menciona
que tenian que llegar delegados de
todo el pais para la eleccién de
candidatos, se encontraron con la
sorpresa de que gente, especial-
mente de las zonas rurales como
Guanacaste y Limén, habian reci-
bido un telegrama del jefe del Di-
rectorio Politico Jorge A. Monge
Zamora, en donde les comunicaba
que ya no eran delegados (Lépez,
1982, p. 108).

Cuando se procedi6 a la eleccion, la
papeleta de la dirigencia adulta ca-
reci6 de apoyo; por lo contrario, la
papeleta de Jestis Fernandez logro
el apoyo necesario para quedar
electo como candidato del partido
al primer lugar por San José para
las elecciones de 1970. Realizadas
las elecciones, Fernandez resulté
electo diputado, obteniendo la De-
mocracia Cristiana un total de
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13 489 votos en el nivel nacional y 7
705 por la provincia de San José (Tri-
bunal Supremo de Elecciones).

La pugna por el control del parti-
do continud, siendo esta una lucha
por aquellos que deseaban darle
mayor madurez politico-ideolégi-
ca al partido, y los que reducian
su militancia a un oportunismo
politico y ascenso a cargos de elec-
cién popular.

En 1969 el presidente del partido,
Luis Barahona, fue invitado a Ale-
mania para que conociera la reali-
dad politico-social de dicho pais. A
su regreso el Directorio Politico lo
habia sustituido como presidente.
Luis Barahona se refiere a estos
acontecimientos de la siguiente ma-
nera: “todo fue preparado, ya que
me consideraban un obstaculo para
sus aspiraciones” (Lopez, 1982, p. 109).

A partir de este momento el ala con-
servadora del partido perdié in-
fluencia, y el partido se prepar6 pa-
ra nuevas incursiones en la vida po-
litica-electoral del pais, bajo el lide-
razgo de jovenes procedentes de
partidos tradicionales, que se apo-
deraron de los puestos claves del
partido, lo que les permiti¢ capaci-
dad de negociacion y protagonismo
politico, incluso para firmar el la-
mado Pacto de Ojo de Agua, en
1976, que marco el ocaso del Partido
Demécrata Cristiano en Costa Rica.

Fase de participacion
coaligada (1976-1982)

En 1974 El Partido Dembcrata
Cristiano particip6 en las eleccio-
nes nacionales, con candidatos en
todas las papeletas. Los resultados
en estas elecciones fueron desfa-
vorables para el pbc Del total de
votos para diputados obtuvo 13
688, y en San José 4 606 votos. El
total de votos emitidos fue de 664
964 votos, y no logro elegir ningtin
diputado, ya que el cociente para
la provincia de San José fue de 13
074 y el subcociente de 6 537, por
lo que tuvo un faltante de 1931 vo-
tos, lo que lo llevd a perder el di-
putado que habia elegido en 1970

(Tribunal Supremo de Elecciones).

Las razones que explican el fraca-
so en las elecciones de 1974 son va-
riadas, entre ellas, la pugna por el
control del partido entre el ala jo-
ven y la dirigencia adulta, que de-
bilit6 la estructura interna de la or-
ganizacién, por la salida de diri-
gentes de gran solvencia intelec-
tual, el éxodo de jévenes militantes
hacia partidos de izquierda, espe-
cialmente el Partido Accién Socia-
lista (PASO) ante el proyecto conser-
vador del partido, el ntimero de
partidos inscritos (doce en total)
para las elecciones diputadiles,
que diluyeron la atencion del elec-
torado costarricense; incluso esta
fue la justificacién brindada por di-
rigentes del partido Sin duda otra
causa fue la propaganda politica,
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utilizada por el P.D.C., que gir6 en
torno a la figura del candidato a la
presidencia de la Reptblica, sa-
biendo que no tenian oportunidad
de triunfo ni carisma desde el pun-
to de vista politico, descuidando la
propaganda politica, que daba a
conocer su programa de gobierno y
minimizando el apoyo a los candi-
datos a diputados.

Para las elecciones de 1974, gana-
das por el PLN, la dirigencia del PDC,
buscé un espacio politico, el cual se
vislumbré en 1972, cuando se inten-
t6 establecer una coalicion de parti-
dos opositores al PLN por medio de
una alianza denominada Nacional
Cristiana. Los partidos politicos in-
teresados en esta colisién fueron los
siguientes: Unién Popular, funda-
do por el expresidente José J. Trejos,
después de retirarse del partido
Unificacién Nacional; Renovacién
Democratica, fundado por Rodrigo
Carazo, quien abandono las filas
del piN; el Partido Demdécrata Cris-
tiano, el Republicano Nacional y un
grupo que apoyaba a Oscar Bara-
hona. El movimiento afirmé que se
inspiraba en la ideologfa social cris-
tiana pero, antes de asignar candi-
datos, se iniciaron discrepancias en-
tre la dirigencia de los partidos, lo
que llevé a la separacion de algunas
agrupaciones, hasta que finalmente
solo quedaron el partido Renova-
cién Democratica y el Unién Popu-
lar. Los intentos para organizar una
gran oposicion al PLN, fueron intti-

les, y con la oposicién dividida se
facilité el triunfo de Oduber Quirds
en 1974.

Periodo de partipacion
coaligada (1976-19%3)

En el afio 1976 finaliz6 el periodo
de participacion politica indepen-
diente del Partido Democrata
Cristiano. Su vigencia politico-
electoral no logr6 establecer un
nicho ni arraigo en la sociedad
costarricense, al no aprovechar en
forma adecuada la doctrina y
principios metapoliticos del so-
cialcristianismo. Ademas, no con-
t6 con lideres carismaticos que
dieran a conocer su plataforma
politica y su programa de gobier-
no que no siempre fue explicito.

Sin embargo, la dirigencia del
Partido Demécrata Cristiano con-
taba atin con un elemento, su ba-
se ideoldgica, y el apoyo interna-
cional de los partidos Democrata
Cristianos, que seria de gran tras-
cendencia y aseguraria la vigencia
de algunos de sus dirigentes. Des-
pués de las elecciones de 1974, se
plante6 la necesidad por parte de
las fuerzas de oposicion al PLN de
establecer un partido tnico, ideo-
16gico y permanente con el fin de
conquistar el poder. En enero de
1976 los partidos Democrata Cris-
tiano, Renovacién Democratica,
Unién Popular, Republicano Calde-
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ronista Nacional Independiente y
Unién Nacional firmaron el Pacto

de Ojo de Agua, documento que es-
tipulaba la decisién de concurrir a
las elecciones de 1978 en un frente
unido. Se garantizaba la igualdad
de oportunidades y derechos a los
partidos coaligados. La oposicion
unida tom6 el nombre de Coalicion
UNIDAD (Salazar, 1982, p. 147). En este
proceso de negociacion ejercié un
papel, tras bastidores, pero de gran
trascendencia, el lider de la demo-
cracia cristiana venezolana Aristi-
des Calvani.

En esta amalgama de agrupacio-
nes politicas se afirmaba popular-
mente que los partidos involucra-
dos aportaban lo siguiente: Reno-
vaciéon Democratica, los lideres,
Republicano Calderonista, la masa
electoral, Unién Popular, el apoyo
financiero vy la Democracia Cris-
tiana, el sustrato ideolégico y apo-
yo internacional.

Las elecciones de 1978 fueron ga-
nadas por la coalicién Unidad,
siendo elegido presidente de la
Republica Rodrigo Carazo Odio.
Con el triunfo de la Unidad, diri-
gentes democrata cristianos ocu-
paron distintos cargos publicos,
pero a diferencia de lo que plan-
teaban que era socialcristanizar la
Unidad, terminaron perdiendo su
identidad ideoldgica, y asumien-
do paulatinamente posiciones
neoliberales, propias de los gru-

pos més conservadores de Costa
Rica. Todo a cambio de protago-
nismo politico.

En 1983, se establece el Partido
Unidad Social Cristiana, bajo el li-
derazgo de Rafael Angel Calderén
Fournier, lo que provoca que pau-
latinamente el partido Unidad se
calderonice y desaparezca como
una agrupacién socialcristiana,
para dar paso a los sectores mas
conservadores del pais y a los
grupos neoliberales. Este hecho
sefiala sin duda alguna el final de
la Democracia Cristiana en Costa
Rica.

Estructura del Partido
Democrata Cristiano

(1960-1983)

Con base en el anélisis estructura-
lista, formulado por Maurice Du-
verger para estudiar la armazony
caracteristicas de los partidos poli-
ticos, y complementado con las
entrevistas a antiguos dirigentes,
se analizara la estructura y funcio-
namiento del Ppc, estableciendo
con ello si puede ser considerado
un partido politico estrictamente,
o un movimiento que no logré
madurar hasta alcanzar esa condi-
cién. Ademas se intenta definir el
tipo de estructura directa o indi-
recta, los enlaces prevalecientes
entre las distintas instancias del
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partido vertical u horizontal, y si
se constituydé en un partido de
cuadros o masas.

Para que una agrupacién o movi-
miento se considere partido politico
en términos modernos debe pre-
sentar las siguientes caracteristicas

¢ QOrganizacion completa desde
el nivel local hasta el nacional.

e Voluntad de poder.

» Continuidad en la organizacién
que trasciende a sus dirigentes.

e Apoyo popular (La Palombara y
Weiker, 1971, p. 3)

Los criterios de Duverger se opera-
cionalizan con las siguientes varia-
bles: Sistema electoral, elementos
de base y legislacién electoral pre-
valeciente en el periodo de estudio.

La legislacién electoral es una va-
riable importante porque estable-
ce los criterios o normas en nues-
tro pais para el establecimiento y
funcionamiento de los partidos
politicos.

El coédigo Electoral, en su capitulo
cuatro, condiciona y explica la no
existencia de partidos politicos
modernos, ya que la legislacion
constituy6 un legado de practicas
tradicionales de organizacién que
no estimul6 al establecimiento de
partidos modernos, amplios y de-
mocraticos.

La estructura que se deriva del
Codigo Electoral es puramente
electoral y no estuvo acorde con el
sentido ideolégico que el pD.C.
quiso imprimirle a su agrupacion.
Los criterios del Cédigo Electoral
son geograficos-territoriales, se-
glin se desprende del articulo 60
del mismo.

La estructura que se deriva de la
legislacion descansa en los llama-
dos comités. Que, de acuerdo con
Duverger, se traduce en indivi-
dualismo profundo y la influencia
politica de las personalidades o
notables (Duverger, 1979, p. 76).

La organizacién de los partidos
politicos en nuestro pais en el pe-
riodo de estudio y en la actuali-
dad, no posibilita la participacion
afectiva de amplios sectores socia-
les, especialmente las clases subal-
ternas, ya que la Asamblea de Dis-
trito estard integrada por los elec-
tores del respectivo distrito elegi-
dos por las respectivas asambleas
hasta llegar a la Asamblea Nacio-
nal, integrada por diez delegados
de cada provincia, electos por las
respectivas asambleas provincia-
les, de los cinco delegados de cada
cantén, que respectivamente los
seleccionaron los cinco delegados
distritales.

La organizacién de base que esti-
mula el Cédigo Electoral, conduce
a un fuerte centralismo, ya que las
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decisiones que afectan la vida del
partido las asume una elite, for-
mada por los notables del parti-
do, lo que algunos popularmente
denominan duefios de los parti-
dos politicos.

Con base en las consideraciones
anteriores, para tener un criterio
amplio en el analisis, se procedi6 a
analizar las caracteristicas del PDC,
considerando en primer término
la armazoén del partido, determi-
nando el tipo de estructura que
domind directa o indirecta; en se-
gundo término, la organizacion de
base existente: Comité, Seccién, o
Célula. En tercer término, definir
el tipo de articulacién fuerte o dé-
bil, el tipo de enlace que predomi-
né, vertical u horizontal y, final-
mente, establecer si fue un partido
centralizado, descentralizado, cla-
sista o policlasista.

Los elementos de base del PDC se
organizaron de acuerdo conlo que
establece su Manual del Comité de
Base en comités (INDEP, sf, p. 9). El
comité constituy6 el motor de la
agrupacion y de accion proselitis-
ta un lugar determinado.

El comité estuvo formado por
miembros activos, militantes de
cada localidad, que en realidad
fueron los dirigentes locales del
partido.

La organizacién del partido, con
base en Comités, no permiti6é su
consolidacién como agrupacion
que pretendia acceder al poder, ya
que como afirma Duverger, el co-
mité, por su cardcter limitado, es
un pequefio nimero de miembros,
que inicialmente no se trata de au-
mentar, ni se desarrolla ninguna
propaganda con vistas a extender
el reclutamiento de nuevos miem-
bros. Es un grupo cerrado, no en-
tra quien quiera, sino mediante
una especie de coaptacion tacita o
mediante designacion formal.

La fuerza del comité no descansa
en la cantidad de sus miembros, si-
no en la calidad de los mismos, por
lo general notables. Constituye el
partido por lo tanto una agrupa-
cién de notables, escogidos por su
influencia (Duverger, 1979, p. 48).

Este tipo de estructura caracteriz6
al pDC, clara muestra de ello fue la
formacién de un pequefo grupo
de veinticinco personas, profeso-
res en su mayoria, a quienes solici-
t6, inicialmente, su apoyo a Luis
Barahona.

El comité organizado fue de tipo
directo o de notables, y asi lo ma-
nifesto su fundador al afirmar mi
criterio fue que el partido estuvie-
ra formado por personas notables,
de solvencia intelectual reconoci-
da (Lépez, 1982, p. 108).
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Al respecto Duverger ubica dentro
de los notables de un partido a los

notarios, médicos, funcionarios
de cuello blanco, profesores,
maestros que, de acuerdo con el
Acta de Fundacion del Partido De-
mocrata Cristiano, fueron los que
contribuyeron a su fundacion (Du-
verger, 1979, p. 50).

Debe anotarse al respecto, siguien-
do el analisis de Duverger sobre
partidos politicos, que el comité
constituye un tipo arcaico de es-
tructura de los partidos politicos,
ya que a menudo no es mds que
un grupo que rodea a un persona-
je inﬂuyente (Duverger, 1979, p. 35),
caso particular del Pbc, con Luis
Barahona Jiménez, destacado inte-
lectual del pais.

La estructura del partido Demé-
crata Cristiano con base en el es-
tudio realizado, fue de tipo indi-
recto, ya que estuvo integrado por
grupos de intelectuales, que se
unen para establecer una organi-
zacion politico-electoral, donde no
existen mecanismos de adhesién
formal, como por ejemplo, pagar
una cuota mensual y asistir regu-
larmente a las reuniones. Se refor-
z06 esta tesis al conocer que el par-
tido no contaba con registros ac-
tualizados de sus miembros.

En cuanto a la articulacién que
present6 el PDC, esta fue muy dé-
bil, ya que no garantiz¢ la partici-

pacion de todos y cada uno de los
elementos de base del partido en
la vida y toma de decisiones de la
agrupacion politica. En este as-
pecto, una responsabilidad impor-
tante compete a la legislacién elec-
toral que regia y que atin conserva
los mismos criterios, como ya lo
hemos comentado.

La débil articulacién existente en-
tre los diferentes organismos del
partido se profundizé por los en-
laces verticales prevalecientes, que
no permitieron una comunicacién
fluida entre los distintos organis-
mos que integraban el partido.

El enlace vertical en la estructura
de los partidos politicos condicio-
na menos una relacién de iguales,
democratica, ya que minimiza la
relacion entre iguales y asegura el
control de las elites.

En sintesis, se puede afirmar que
para el periodo de estudio el Parti-
do Demécrata Cristiano, fue con
esfuerzo un partido de cuadros,
que descansé en el trabajo de Co-
mités, centralizado en donde las
decisiones importantes siempre
las asumi6 la ctpula del mismo.
Ademads fue un partido politico
débilmente articulado, sin un me-
canismo formal de adhesién, lo
que implicé que simpatizante o
militante no tuviera un compromi-
so el con la agrupacion, lo que se
tradujo en falta de interés y caren-
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cia de sentido de pertenencia, lo
que se evidenci6 en los resultados
electorales adversos.

CONCLUSIONES

El Partido Demécrata Cristiano no
logré convertirse en una opcion po-
litica, a pesar del caracter ideoldgi-
co de la agrupacién por las luchas
prematuras en el interior del Comi-
té Politico, suscitada entre la diri-
gencia adulta, liderada por el fun-
dador de esta agrupacion politica
Luis Barahona Jiménez y el ala jo-
ven, que por ambiciones politicas
no permitieron madurar el proyec-
to demécrata cristiano.

La intencién original de los funda-
dores del partido de formar una
agrupacién politica, de caracter
ideologica, fue tergiversado por
sus miembros, al aflorar intereses
personales para acceder puestos
politicos de eleccién popular.

La unién del partido a la coalicion
Unidad posibilité las aspiraciones
de algunos de sus miembros a te-
ner acceso a cargos publicos de
eleccién popular, y con ello obten-
cién de cuotas de poder; sin em-
bargo, esta decisién fue contrapro-
ducente, en el largo plazo, porque
perdi6 su identidad como partido
politico, y fue absorbido por el cal-
deronismo.

El control del partido por intelec-
tuales, con un nivel socioeconémi-
co elevado afecté la implantacién
politico-electoral del partido, por-
que le fue dificil a la dirigencia
elaborar un mensaje politico que
llegara a las clases subalternas,
brindando soluciones a problemas
que los afectaban.

La ideologia social cristiana formu-
lada por el Ppc, como proyecto po-
litico-ideolégico fue muy conserva-
dor, sin atreverse a plantear de ma-
nera explicita los graves problemas
sociales y econémicos que golpea-
ban a la sociedad costarricense. Es-
ta circunstancia genero el apoyo de
grupos conservadores, ya que el
partido carecié de una sociologia
conflictual, que interpretard los
problemas o males presentes en la
sociedad costarricense.

En el periodo en estudio el ppcC,
puede ser considerado como un
partido de cuadros, débilmente ar-
ticulado, centralizado, debido a
sus enlaces verticales que no per-
mitieron un flujo democréatico en-
tre las distintas instancias de la es-
tructura del partido. Ademas no
cont6 con una dirigencia con ca-
pacidad y liderazgo.

Se concluye que la fundacién in-
discutible del partido fue obra de
Luis Barahona Jiménez.

Antecedente y evolucion de la democracia cristiana en Costa Rica 129



BIBLIOGRAFTA

Araya Pochet, (1986), Carlos. Historia de los
Partidos Politicos: Liberacién Nacional.
San José, Editorial Costa Rica.

Arias S.nchez, (1976), Oscar. ;Quién gobier-
na en Costa Rica?. San José, EDUCA.

Barahona Jiménez, José (1982). Entrevista
Moravia su casa de habitacion, 15 de Julio.

Barbeito, José, (1981). Introduccion al pensa-
miento Socialcristiano, San José, Indep.

Cano, Wilson, (2000). Sobewrania y politica
econémica en América Latina, Cartago,
Costa Rica, Editorial Tecndlogica.

Carvajal Herrera, Mario, (1978). Actitudes
politicas del costarricense. San José, Edito-
rial Costa Rica.

Duverger, Maurice, (1979). Los Partidos Po-
liticos. México, Fondo de Cultura Eco-
némica.

Gracierena, Jorge, (1976). Poder y Clases So-
ciales en el Desarrollo de América Latina.
Buenos Aires, Editorial Paidos.

Gonzélez Dobles, Jaime, (1981). Democracia
Cristiana y lucha de clases. San José, Edi-
torial Porvenir.

Jiménez Castro, Wilberg, (1977). Andlisis
electoral de una democracia. San José, Edi-
torial Costa Rica.

La Polambara y Weimer. Political Parties
and political development. Oxford, Oxford
Press 1971.

Lechner, Morbert, (1996). Globalizacién poli-
tica y partidos. San José, FLACSO.

Lizano Faith, Eduardo, (1975). Cambio So-
cial en Costa Rica. San José, Editorial
Costa Rica.

Lépez, Carlos, y Orlando Portilla, (1983). EI
Partido Demdcrata Cristiano: Antecedentes
y Participacion en las Elecciones de 1970 y
1974. Tesis de Licenciatura en Historia,
San José, Universidad de Costa Rica.

Molt, Peter, 1971. La Democracia Cristiana en
América Latina. Cuaderno de estudio #7.
Roma: Centro Internacional Demoécrata
Cristiano de Informacién y Documenta-
cién, Febrero.

Monlher, Dieter, (1993). Elecciones y siste-’
mas de Partidos en América Latina. San
José, Instituto Centroamericano de De-
rechos Humanos.

Montenegro, Carlos, (1975). EI Partido De-
mécrata Cristiano en Guatemala y su Desa-
rrollo. Tesis de Licenciatura en Sociolo-
gia, San José, Universidad de Costa Ri-
ca.

Navarro Meléndez, Rigoberto, (1970). EI
Desarrollo Industrial de Costa Rica y sus
Principales problemas. Tesis de Licencia-
tura, San José, Universidad de Costa Ri-
ca.

Oconitrillo, Eduardo, 1982. Un Siglo de Poli-
tica Costarricense. San José, EUNED.

OFIPLAN, (1982). Evolucién Socioecondmica
de Costa Rica 1963-1980. San José, EUNED.

Osorio, Angel. (1961) Democracia Cristiana.
Buenos Aires, Ediciones juridicas.

Partido Demécrata Cristiano. Manual de Co-
mité de Base. San José, INDEP, sf.

Rojas Bolafios, Manuel, (1989). Costa Rica:
La Democracia Inconclusa. San José, DEL

Rojas, Manuel, (1991. El malestar con la politi-
ca: y eletes en Costa Rica. San José, FLACSO.

Salazar Mora, Jorge, (1988). Los Partidos Po-
liticos. San José, EUNED.

Solano, Mario, (1999). Legitimacion del Es-
tado en la consiencia cotidiana. San Jo-
sé, Editorial Universidad de Costa Rica.

Solis Avendarfio, Manuel, (1980). Desarrollo
Rural. San José, EUNED.

Tribunal Supremo de Elecciones, (1981).
Ley Orginica del tse y del Registro Civil.
Cédigo Electoral y otras Disposiciones
Conexas. San José, Imprenta Nacional.

130

ESPIGA 2 Juuio-DiciemBrg, 2000



Oscar Wilde
(1854-1900)

0 la importancia
de ser distinto

Rodrigo Quesada Monge™

“It often happened that when we
thought we were experimenting on ot-
hers we were really experimenting on
ourselves”.

1
OsCcar WILDE

Una vida

Siempre que he podido, lo he he-
cho: provocar en mis estudiantes el
mas profundo y sentido respeto por
la dulce y generosa figura de Oscar
Wilde (1854-1900), ese noble escri-
tor irlandés que cometi6 el mayor
pecado de su vida: quiso ser distin-
to, diferente, v hacérselo ver a los
demas. Pero resulta que en la civili-
zacion burguesa, en la del capitalis-
mo victoriano, el més feroz ejemplo
de lo que son los contrastes y las
violentas paradojas de un sistema
econémico donde no tiene cabida la
diferencia, atreverse a predicarlo
era simplemente demencial.

*  Doctor en Historia y Catedrético de la
Escuela de Historia de la Universidad
Nacional de Costa Rica. Premio 1998 de la
Academia de Geografia e Historia de Costa
Rica.

Nacido de una buena familia irlan-
desa de Dublin, Wilde se destacod
notablemente por su pericia en los
estudios clasicos, en centros univer-
sitarios dublineses como el Trinity
College, e ingleses del calibre del
Magdalen College, Oxford. Con un
gusto exquisito por las ropas de lu-
jo, la perfumeria, las flores, los tapi-
ces, los sombreros y los vinos de co-
rrecta factura, Wilde siempre llamé
la atencién por su atrevida forma
de vestirse (alguna vez entre la co-
rrecciéon de los fracs negros y los
bombines de altura de sus colegas,
se le ocurri6 usar una indumentaria
de color rosa), pero sobre todo por
su agudo sentido del humor y el
respeto distante y suspicaz por los
convencionalismos de la rigida so-
ciedad inglesa, que giraba en torno

1. “Siempre sucede que cuando creemos que
estamos experimentando con los demds, en
realidad estamos experimentando con
nosotros mismos”. The Picture of Dorian Grey
and Other Writting (New York, Battam Book.
1986) p. 53.
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a la disciplina totalitaria de la reina
Victoria (1837-1901).

Cuando estuvo en los Estados
Unidos en 1882, impartiendo con-
ferencias, cenas y amistades, Wil-
de pudo darse cuenta de que la
fuerza industrial del proceso de
expansion capitalista que tenia lu-
gar en ese pais después del cierre
de la guerra civil (1861-1865), iria a
producir poetas de la fuerza y el
calor humanos de un Walt Whit-
man, por quien tenia un amor y
una admiracién indiscutibles. En
esa ocasion pudo percatarse de la
gentileza del pueblo norteameri-
cano, y de las torpezas y desacier-
tos de su gobierno con relacién a
la cuestién social, que pronto, en
1884, estallaria en una de las con-
vulsiones sociales mds importan-
tes de fines del siglo xix. Su her-
moso ensayo The Soul of Man under
Socialism (1891) (El alma del hom-
bre en el socialismo) asi nos lo re-
vela. Claro, licido y de una escri-
tura milagrosa, no s6lo es una de
las piezas fundamentales del pen-
samiento politico independiente,
sino también de la correcta apre-
ciacion de los problemas sociales,
sin caer en la mojigateria de un
moralismo reformista huérfano de
realidad. Sorprendentemente, es
un ensayo que Borges con tino lla-

mo “justo”.?

2. Otras inquisiciones (Bunos Aires: EMECE.
1989, pp. 131-135).

Ese afio de 1891 también publico
The Picture of Dorian Gray (El retrato
de Dorian Gray), su Unica novela,
pero al mismo tiempo uno de los
documentos esenciales para com-
prender su ideario estético, su vi-
sion de la vida y sobre todo de las
personas. Aunque pareciera haber
sido escrita con mucha ansiedad, es
decir, con prisa, puesto que en algu-
nos ftrechos el exceso de didlogos
dificultan su comprensién, la obra
ha pasado a ser uno de los instru-
mentos mds valiosos para nuestro
estudio de los principios estéticos
que regian el quehacer artistico del
periodo victoriano.

Pero Wilde serd recordado mads
que todo, por sus preciosas obras
de teatro, verdaderas joyas dramd-
ticas, cargadas de un didlogo chis-
peante, agudo y a veces cinico,
que las identifica con el nombre de
su autor de forma indebatible.
Lady Windermere’s Fan (El abanico
de Lady Windermere) (1892), A
Woman of No Importance (Una Mu-
jer sin Importancia) (1893), An In-
deal Husband (El Marido Ideal)
(1895) y  The Importance of Being
Earnest (La importancia de lla-
marse Ernesto) (1895). Hubo mo-
mentos en que su autor se dio el
lujo de tener hasta tres de estas
piezas representadas en Londres
simultdneamente. La buena fortu-
na, el prestigio, el poder de su opi-
nién en cuestiones artisticas y lite-
rarias, las fiestas, las cenas y cier-
tas licencias sexuales, le dieron a
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Wilde la estampa de un gurd en
un medio intelectual mas bien
conservador e hipdcrita.

Porque si hemos de mencionar a los
pre-rafaelistas por ejemplo, 0 a mu-
chas de las grandes mujeres nove-
listas de la Inglaterra victoriana, cu-
ya conflictiva relaciéon con el medio
las llev¢ al suicidio o a la drogadic-
cién, uno no puede dejar de pensar
en que, al menos por un rato, a Wil-
de le fue bien.’ Se habia casado en
1884 con un bella y talentosa mujer,
que le darfa dos hijos. Pero el prin-
cipio del colapso se veia venir en
1895, cuando el Marqués de
Queensberry decidié que la rela-
cién homosexual que el escritor
mantenia con su hijo, Lord Alfred
Douglas, Bosie, se habia vuelto in-
tolerable. Wilde quiso defenderse
acusando al Marqués por difama-
cién, puesto que creia que le seria
imposible encontrar testigos que
testificaran sobre sus inclinaciones
sexuales, pero se equivocé. Nuestro
poeta terminaria condenado a dos
afios de trabajos forzados en las car-
celes de Reading y Pentoville, de
donde saldria practicamente des-
truido para morir de repente en Pa-
ris en noviembre de 1900. Tres afios
de andanzas por Italia y Francia, y
una violenta ruptura con su exa-
mante marcaron la etapa final de su
vida, sin mencionar que su esposa,

3. En un libr nuestro, pronto a publicarse, titu-
lado La fantasia del poder. Mujeres, imperio y
civilizaciéon, abordamos estos asuntos con un
poco mds de profundidad.

Constanza, muriera por una opera-
cién mal hecha en la columna, y sus
hijos nunca mas volieran a verlo.
Llevar el apellido Wilde llegé a ser
una maldiciéon para los familiares
de Oscar, a quien sélo recientemen-
te se ha reinvindicado como uno de
los mas grandes escritores ingleses
de la segunda parte del siglo xix.

Se ha sostenido que The Ballad of
Reading Gaol (La Balada de la Cércel
de Reading) y De Profundis, escritas
en prisién, bien pueden considerar-
se sus dos grandes obras maestras,
puesto que en ellas estd reunido to-
do el dolor, la amargura, la frustra-
cién y sin embargo, la esperanza, de
un poeta que siempre crey6 y amo
a los hombres, con la profundidad
de quien siempre supo que no se
podia confiar en ellos.

Wilde siempre serd recordado por
cuentos maravillosos como The
Happy Prince (El Principe Feliz),
The Canterville Ghost (El Fantasma
de Canterville) y una serie de en-
sayos que reflejan la plena cohe-
rencia con que quiso vivir su vida,
al establecer una armonia perfecta
pero suicida entre lo que decia y lo
que hacia. Son esa coherencia y ar-
monia las que precisamente lo lle-
varon a la cércel primero, y luego
a la muerte en la méas absoluta y
desamparada soledad. Con Wilde
se trata del sacrificio que un hom-
bre asume con total conciencia,
por su forma de ver, pensar y sen-
tir la existencia. Y es sobre ese pro-
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yecto de vida del que algo detalla-
remos a continuacién.

Una estética, un ideal

El reinado de Victoria puede ser
considerado, junto al de Isabel I
(1558-1603), uno de los perfodos
mas progresistas de la historia bri-
tanica. Se trata de una época en la
que el espectacular desarrollo mate-
rial y el crecimiento imperial de In-
glaterra no coinciden necesaria-
mente con el bienestar del resto de
la poblacién o con el despliegue,
plastico y fluido, de las libertades
sociales y politicas de la gente. Si
por algo hay que recordar a Victoria
€s por su gran presencia como sobe-
rana de una nacién que habia hecho
la primera revolucién industrial,
pero que ya se preparaba para que
otros pueblos le arrebataran el pri-
mer puesto en el desarrollo capita-
lista. Esa madeja de contradicciones
hicieron del siglo xix inglés un mu-
ral rico y variopinto de fuerzas cul-
turales, politicas y sociales tan dis-
tintas y conflictivas como las que
encontramos en el Renacimiento
italiano de los siglos xv y xvio en la
ilustracién francesa del siglo xvim.
Particular atractivo tiene la segun-
da parte del siglo de Victoria, como
han llamado algunos autores al die-
cinueve en Inglaterra, en virtud del
florecimiento de las letras y las ar-
tes, pero también porque en ellas
participaron de manera muy activa
las mujeres y los trabajadores.

En este caso, el de Wilde, el deca-
dentismo burgués no es meramente
una pose. La sensibilidad del poeta
estéd bien articulada a una propues-
ta estética que también tiene reso-
nancia de y desde el escenario en
que se produce. Puede resultar difi-
cil comprender a Wilde sin Ruskin,
Pater, Huysmans o Sade. Porque la
gravitacién de figuras como Sha-
kespeare o las hermanas Bronte son
la sumatoria de un conjunto de pos-
tulados que definen una propuesta
artistica de larga data y longeva
premonicién estética; ahi estan Joy-
ce, Shaw y Orwell para probarlo.

De tal manera que a Wilde hay que
asirlo desde el decadentismo bur-
gués, pasando por un romanticis-
mo rancio y fecundo como lo es el
inglés, hasta el programa de rebel-
dia e inconsecuencia de los pre-ra-
faelistas, del calibre de Dante Ga-
briel Rossetti o William Morris. Asi,
el sarcasmo cinico y agudo de Wil-
de entierra sus raices en lo méas pro-
fundo de la historia literaria ingle-
sa, hasta encontrarnos con precur-
sores de la talla de Jonathan Swift,
el creador de Gulliver.

Pero Wilde vive el arte como un
drama, como un proyecto de vida
al cual hay que sacrificarle absolu-
tamente todo, excepto la vida mis-
ma. En esta aparente tautologia es-
ta la respuesta para la tragedia que
sacudi6 la trayectoria artistica y vi-
tal de Wilde. Su homosexualidad
aparente o reprimida es una nota
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sin diapasén, pues en realidad su
agonia es la de aquel que lleva has-
ta sus ultimas consecuencias no
tanto sus virtudes, sino esencial-
mente sus pecados, que se tornan al
final en la verdadera circunstancia
que posibilita la autoinmolacion.
Para Wilde este era en realidad el
acto de mayor resonancia artistica
de su corta vida.

Ahora, junto a la asuncién de la
existencia como tragedia, esta el
problema de la tolerancia. ;Quién
podria jamas entender el arte y las
acciones de Wilde sin su lucha por
la tolerancia? Si el romanticismo es
una reaccién contra la excesiva ra-
cionalidad de la ilustracién, que a la
larga result6 tan infolerante como
su mismo alter ego cultural, puede
concluirse sin temor a error que la
obra de Wilde es toda una platafor-
ma para hacer que el romanticismo
realmente tuviera sentido préactico,
y no fuera sélo el conjunto de idea-
les de j6venes alocados con delirios
por cambiar el mundo.

Las cartas de Wilde a Bosie son en
ese sentido mas bien un programa
para la fragil y volatil aproximacion
erdtica del poeta a la existencia y a
la vida cotidiana®, un asunto que en
La Balada de la Cércel de Reading y en
De Profundis completard de manera
dolorosa pero insuperable. Seria asi
hasta el final, ya que el poeta creia

4. Cartas a Lond Alfred Douglas. (Barcelona:
Tusquets, 1997).

ciertamente en las posibilidades de
vivir la vida segtin nuestro mejor
entender, sin que nadie pretendiera
disenarnosla para satisfacer los ca-
prichos de una moral convencional,
ritualista y preterida. Su lucha con-
tra estas convenciones lo llevaron
incluso a verse involucrado en el af-
faire Dreyfus, que tanto y con tanta
profundidad afecté a la sociedad
francesa.’ Lo que prueba que su
pensamiento y sus acciones tuvie-
ron esa simefria suicida, tan ajena a
la hipocresia de la buena burguesia
victoriana.

Estaba visto que la maquinaria de
la civilizacién burguesa, para la
cual la tolerancia no es precisamen-
te uno de sus postulados centrales,
lo dejaria expresarse ahi hasta don-
de no atentara contra sus creencias
mas caras y ancestrales. Acusarlo
de sodomia y enviarlo a prision por
dos aftos para silenciarlo fue lo mas
facil de toda esta historia. Lo mas
dificil era impedir que su ejemplo
se repitiera, cosa que los poetas y
artistas que le sucedieron han pro-
bado imposible. El ejemplo de Wil-
de seguird diafano y pujante siem-
pre que una persona termine ani-
quilada por ser distinta.

CONOLUSION

En verdad creemos que son pocos
los criticos o los historiadores de la

5. Maguire, J. Robert. “Oscar Wilde and the
Dreyfus Affaire”. Victurimé Studies. (Indiana
University. 1998) Vol. 41 N7 1 Varias paginas.
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literatura que han sobre enfatizado
la homosexualidad de Wilde. Ese es
un asunto que no merece una gran
dosis de discusién o de pensamien-
to. Tampoco creemos que la rigidez
y los laberintos de hipocresia de la
era victoriana merezcan una gran
cantidad de preocupaciones de
nuestra parte. Sin embargo, lo que
si estd en discusién y merece toda
nuestra angustia es que, a partir del
caso de Wilde, la intolerancia ad-
quirié una nueva frescura, mas vi-
gorosa y abrasadora cuando estu-
vieron de por medio el derecho a la
vida privada y las opciones que ha-
cen las personas para expresar sus
emociones y sus ideas libremente.

En Oscar Wilde, el sistema de civili-
zacion burguesa no sélo condend,
mutilé y aniquilé al homosexual, si-
no también y principalmente al ar-
tista, al intelectual, al hombre de
ideas. La burguesia nunca ha tole-
rado la excepcionalidad, y cuando
ésta se expresa con la soltura y plas-
ticidad con que lo hicieran Wilde, y
otros como él, todo el aparato re-
presivo de que es capaz se pone en
accién para impedir que situacio-
nes similares se produzcan, puesto
que lo estd en juego, no es su falso y
frigido sentido de la moral, sino al
fin de cuentas la forma en que el
poder estd organizado, cémo se
ejerce y por quién.

Ala larga la moralidad lo tiene sin
cuidado. Pero a la burguesia le re-
sulta inaceptable que el arte, las

ideas y las emociones se pongan al
servicio de la diferencia, la distin-
cién y la excepcionalidad. Hombres
como Wilde, quien atin después de
cumplir su sentencia sigui6 creyen-
do en la fertilidad de la libertad,
cuando parece que en parte por su
intervencion, el affaire Dreyfus ace-
ler su resolucién en favor del ino-
cente’, condenado a cadena perpe-
tua por un crimen de espionaje que
no cometig, son el tipo de elemen-
tos que el sistema buscaré callar a
cualquier costo. En estos casos, los
fascismos terminan por ser mas ho-
nestos, si recordamos que Mussoli-
ni decia con toda claridad, que al
cerebro de Gramsci habia que silen-
ciarlo de una manera o de otra. Al
final lo haria, con toda la frialdad
despiadada de quien ve amenaza-
da su visién del mundo y sobre to-
do, sus posesiones materiales. Wil-
de fue uno de esos descartados por
un orden de cosas que fomenta la
tolerancia hasta el punto en que no
se fracture el ejercicio del poder de
quienes deciden cémo se vive y c6-
mo se muere. A Oscar le escogerian
hasta el sitio en que moriria.
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La UNEP de cara
al nuevo wilenio™*

Rodrigo Arias Camacho,
Rector, UUNED

Este Congreso Universitario se origi-
na con el propédsito de que analice-
mos el camino seguido por la UNED
durante su existencia para que con-
juntamente, definamos los grandes
derroteros de la Universidad en los
préximos afios. Como instancia de re-
flexion y orientacién del quehacer de
la Universidad, el Congreso Universi-
tario es la opcién participativa mas
amplia y democrética que tenemos a
nuestra disposicién para contribuir al
desarrollo de nuestra Universidad.

Para que la UNED continte fortale-
ciéndose como una institucién com-
prometida con las necesidades de la
sociedad costarricense que anhela-
mos, consideré necesario aprove-
char la figura estatutaria del Con-
greso Universitario y darnos un es-
pacio de reflexion que nos permita
hacer los ajustes y cambios requeri-
dos para enfrentar los desafios de
nuestro tiempo.

Convencido de las bondades de la
participacién y de la madurez alcan-
zada por la Institucion durante su
existencia, el primer dia de mi ges-
tién como rector de la Universidad,

*  Discurso ofrecido con ocasién de la entrega

de las memorias del II Congreso Universita-
rio a la Comunidad de la UNED.

solicité al Consejo Universitario la
convocatoria del Congreso Univer-
sitario como medio para lograr
acuerdos sobre la orientacién de la
politica académica y pedagogica
que guiard e identificard a la UNED
de cara al nuevo milenio.

Durante este afio 2000, hemos tenido
la oportunidad de reflexionr sobre
nuestro desempefio como Universi-
dad. Exponer nuestro conocimiento y
experiencias, y compartir nuestras re-
comendaciones para el mejor cumpli-
miento de los objetivos que la socie-
dad costarricense le encomienda a la
UNED, se han convertido en variables
constantes que identifican el queha-
cer universitario durante este afio.
Las reuniones de los talleres del Con-
greso, las actividades de con textuali-
zacién y las multiples actividades
que hemos tenido durante el afio, son
el ejemplo visible del efecto que ya ha
tenido la organizacién de este Con-
greso en la vida universitaria. De
igual manera, las diferentes ponen-
cias que contiene este documento,
son un reflejo de la capacidad, expe-
riencia y conocimiento que se han
acumulado en las compafieras y com-
pafieros de la UNED, quienes ponen su
pensamiento y propuestas al servicio
de la Universidad.

El desarrollo experimentado por la
Universidad durante estas décadas
finales del siglo xx, la transforma-
cién particular que ha tenido la edu-
cacién a distancia a nivel mundial, la
necesidad de proporcionar respues-
tas adecuadas a las demandas de la
sociedad costarricense de inicios del

La UNED de cara al nuevo milenio
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nuevo siglo, el advenimiento y rapi-
da renovacion de las tecnologias de la
informacién y su impacto en nuestras
vidas, nos dirigen a abrir espacios
amplios de reflexion y participacion.
Solamente si nos damos esta oportu-
nidad, podremos avanzar firmemen-
te hacia la elaboracién de una vision
compartida de mas largo plazo, ne-
cesria para adaptarnos con éxito a los
cambios de todo orden que se produ-
cen a nuestro alrededor.

Responder a esta realidad diferente,
en la que la Universidad debe cum-
plir sus funciones en la sociedad ac-
tual, nos debe motivar a todos para
hacer los aportes que la UNED nece-
sita y merece de nuestra parte. La
busqueda permanente de la excelen-
cia en nuestro quehacer, la necesi-
dad de favorecer la equidad en el ac-
ceso a los servicios que ofrecemos a
nuestros estudiantes y la cobertura
nacional que nos corresponde cum-
plir con eficiencia y sentido de res-
ponsabilidad nacional en Costa Ri-
ca, nos obligan a todos a encontrar
conjuntamente las soluciones que
nos ayuden a aprovechar el enorme
potencial de la educacién a distancia
en el nuevo siglo para favorecer el
desarrollo integral de nuestras co-
munidades.

El cumplimiento de las funciones de
docencia, investigacién y extension
dentro del accionar general de la
Universidad, a la par del replantea-
miento del papel de los centros uni-
versitarios, del rol del profesor, la
importancia de la capacitacién y la
formacién del personal de la Uni-

versidad, el uso apropiado de las
tecnologfas, la atencion de las nece-
sidades de los estudiantes y los de-
mas aspectos fundamentales de la
UNED, se verdn fortalecidos median-
te la unién y la participacion que el
Congreso Universitario ha significa-
do para la vida de la Universidad en
este afio. Los resultados de esta am-
plia jornada de reflexion, discusién
y logro de acuerdos, debera verse en
las diferentes acciones que desarro-
llemos para hacer realidad el suefio
de llevar efectivamente los benefi-
cios de la educacién superior de ca-
lidad a todas las personas que los
necesitan y los merecen para su ver-
dadero desarrollo.

Un reconocimiento y un agradeci-
miento muy especial a los miembros
de la Comisién Organizadora de este
Segundo Congreso Universitario, a
su coordinador, don Fernando Bola-
fios, a los integrantes de los diferentes
talleres que han fortalecido la refle-
xién y la discusién interna, a los invi-
tados especiales que nos han enrique-
cido con sus participaciones, a los in-
tegrantes anteriores y actuales del
Consejo Universitario, a los estudian-
tes, en general, y a la Federacién de
Estudiantes de la UNED, en particular,
por su iniciativa en la realizacién de
los congresos regionales estudianti-
les, y a todos los miembros de la co-
munidad universitaria por su identi-
ficacién y participacion en las activi-
dades realizadas y por el respaldo, in-
terés, dedicacion y aportes para el
éxito de este Congreso, que nos per-
mite construir juntos la Universidad
que todos queremos para Costa Rica.
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il Congreso

Universitario
de la UNED*

Naturaleza del congreso,
procedimientos y wiecanica
de frabajo de la plenaria

;Qué es el Gongreso Universitario?

¢El Estatuto Organico de la Uni
versidad Estatal a Distancia (UNED)
en su articulo 9, lo define en los tér-
minos siguientes:

El Congreso Universitario es
una instancia de reflexién v
orientacion del quehacer de la
Universidad para conocer los
asuntos de interés institucio-
nal que proponga la instancia
que los convoca.

Por lo tanto, y como ha de ser evi-
dente, el Congreso es, dentro de la
organizacién institucional, la ins-
tancia mas alta cuyo objetivo ex-
preso es la discusiéon y reflexion,
en un ambiente universitario de li-
bertad y rigor intelectual académi-
cos, acerca del futuro de la Univer-
sidad y el tipo de proyecto univer-

* Este trabajo recoge orientaciones generales

para el desarrollo del 1I Congreso de la
UNED, que se inauguré el 7 de abril, 2000.

sitario que deseamos para la insti-
tucion para los préximos cinco
afos.

El Congreso, como es claro, no sus-
tituye a ninguna de las otras instan-
cias de decision contempladas den-
tro de la estructura organizativa de
la institucion. Cada una de estas, la
Asamblea Universitaria Plesbicita-
ria v la Representativa, el Consejo
Universitario, el Rector, conserva
las responsabilidades y potestades
que les son propias. El Congreso,
por su parte, en virtud de su natu-
raleza, es, por excelencia, la instan-
cia de reflexion que define los gran-
des derroteros del desarrollo de la
Universidad, y en ese sentido pro-
porciona el marco dentro del cual
han de ubicarse y orientarse las po-
lificas y acciones que cada una de
las otras instancias de decision
adopten, de acuerdo al nivel y al-
cance de sus responsabilidades y
potestades.

Es indispensable que esto tltimo
sea tenido en cuenta a fin de ubicar
el trabajo del Congreso —pero, en
particular, el trabajo al nivel de la
Plenaria— en el lugar que apropia-
damente le corresponde. En la me-
dida en que se logre esa correcta
ubicacién de nuestro trabajo en la
Plenaria, podremos tener seguri-
dad de lograr los mejores resulta-
dos que, a su vez, iluminen un pro-
yecto de universidad sélidamente
asentado y, por lo tanto, un desa-
rrollo universitario vigoroso de

Il Congreso Universitario de la UNED
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acuerdo con las nuevas y cambian-
tes condiciones de la sociedad cos-
tarricense y del entorno internacio-
nal en estos inicios del siglo XxI.

El trabajo en los talleres

Esta constituy6 una primera etapa
del Congreso, necesaria de por si
y, ademads, resulté sumamente en-
riquecedora porque posibilité la
reflexién y el estudio detenidos de
los problemas més inquietantes de
la actual realidad institucional.

En parte los talleres han brindado
pautas de amplio alcance, las cua-
les constituyen materia prima in-
dispensable para la reflexion tlti-
ma a nivel de Plenaria, conducen-
te a la definicién de nuestro gran
proyecto de universidad para los
proximos cinco anos.

En parte, al mismo tiempo, los ta-
lleres entraron a fondo a la discu-
sion de temas de alcance menos
amplio, inclusive, en algunos ca-
sos (relativamente numerosos), a
la consideracién de asuntos de na-
turaleza muy especifica. En gene-
ral, cada uno de estos son aportes
muy valiosos que ofrecen solucio-
nes concretas y viables para los di-
versos problemas de la Universi-
dad.

El trabajo en la plenaria

La Plenaria del Congreso se dife-
rencia de los talleres en un aspecto
basico: su objetivo no puede ser
otro, si no exclusivamente el de
discutir los grandes temas de la
Universidad, aquellos que, por su
amplio alcance, deben ser clara-
mente dilucidados a fin de alcan-
zar una definicién precisa y sélida
del proyecto de universidad que
queremos para los proximos afos.

Los talleres brindaron un espacio
valiosisimo para el estudio de te-
mas de alcances y niveles muy va-
riados: desde los asuntos funda-
mentales que constituye la base en
que la institucién universitaria se
asienta hasta otros de caracter mu-
cho mas especifico y de alcance
bien delimitado. Ninguno de estos
aportes debe perderse; cada uno
de ellos debe valorarse en toda su
significacién y, por lo tanto, debe-
ra ser retomado y aprovechado en
el nivel y en la instancia que co-
rresponda. Esto, por cierto, plan-
tea un desafio al que las autorida-
des universitarias —empezando
por el Consejo Universitario y el
sefior Rector— deben saber respon-
der apropiadamente. Por otra par-
te, es responsabilidad de la misma
Comision Organizadora del Con-
greso el cumplir una funcién de
fiscalizacion, dandole seguimiento
a los acuerdos y propuestas ema-
nadas del Congreso —inclusive,
desde luego, las que provienen de
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los talleres— en su proceso de incor-
poracién a la toma de decisiones
por parte de las diversas instancias
de autoridad de la Universidad.

A la Plenaria del Congreso le co-
rresponde recoger los aportes de
los talleres que se ocupan de los
grandes asuntos, de los grandes
temas institucionales. Y analizar-
los y desarrollarlos, para resolver
lo que corresponda a fin de entre-
gar un marco global, sélido y com-
prensivo del tipo de Universidad
que queremos para el nuevo siglo
que empieza.

Una cosa debe estar clara en la
consciencia de los universitarios:
el trabajo en la plenaria habria si-
do imposible sin el trabajo previo
en los talleres; este tltimo enrique-
ce y da el sustento necesario que
hace posible el trabajo de aquella.
Pero también debe entenderse que
el éxito de la plenaria depende in-
tegramente de que esta ultima se
oriente a, y se centre en realizar el
trabajo que realmente le corres-
ponde, esto es, a discutir y definir
los grandes dérroteros del futuro
desarrollo de la Universidad.

La organizacion general
del trabajo en la plenaria
Esta organizara su trabajo alrede-

dor de la discusién de cuatro gran-
de ejes tematicos:

¢ Mision y Vision Institucional.

e Modelo educativo.

¢ Investigaciéon, extensién y pos-
grados.

e Estructura, organizaciéon y ad-
ministracion.

Cada eje tematico se organizard en
sub-ejes tematicos que agrupen te-
mas vinculados y propuestas que
desarrollan probleméticas similares.

En relacién con cada eje temdtico
contamos con una gran cantidad
de mociones y propuestas prove-
nientes de los talleres. No todas
estas mociones y propuestas de-
ben ser objeto de discusion a nivel
de Plenaria, y ello por varias razo-
nes, en virtud del tipo de funcio-
nes que debe cumplir el Congreso
y el reparto de responsabilidad
asignadas a cada una de las diver-
sas instancias en que se organiza
la institucién. Por esa razén se ha
optado por diferenciar tres gran-
des categorias, dentro de las cua-
les se ubicaran el conjunto de las
propuestas y mociones emanadas
de los talleres:

e En algunos casos se trata de
asuntos sin duda muy impor-
tantes pero de cardcter mas bien
especifico, los cuales deberian
ser considerados en otras ins-
tancias que, mas que la Plenaria
del Congreso, son el lugar apro-
piado para discutirlas y decidir.

Il Congreso Universitario de la UNED
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Esto incluye lo que se podria ti-
pificar como politicas, acciones
y proyectos especificas (p/P/A)
que en algunos casos corres-
ponderia asumir al Consejo
Universitario (en este caso, las
que son materia politica en el
nivel que le toca al cU, segiin lo
estipulado en el Estatuto), otras
al Consejo de Rectoria y, even-
tualmente, a alguna otra instan-
cia, en cada caso segun corres-
ponda de acuerdo con los &mbi-
tos de decision de cada quien.

En otras casos se trata de pro-
puestas especificas de modifi-
cacién de la normativa institu-
cional —inclusive modificacio-
nes al Estatuto Organico, cam-
bios del organigrama institucio-
nal o modificaciones reglamen-
tarias— que son decisiones que,
por su naturaleza de tal, corres-
ponden ya sea al Consejo Uni-
versitario o bien a la Asamblea
Universitaria, segiin los ambi-
tos de decision estatutariamen-
te instituidos. La totalidad de
estas propuestas serian remiti-
das al CU para que, a su vez, es-
te decida la instancia en que co-
rresponde que sean resueltas.
Esto no significa que la Plenaria
del Congreso no pueda discutir
tales modificaciones, pero, en
su caso, se trata de definir los
derroteros y criterios que guien
las modificaciones posteriores,
no las modificaciones concretas
en si mismas, las cuales, en su

momento, deberian ser aproba-
das por el CU o por la Asamblea,
segun corresponda. Este tipo de
propuestas pueden ser catego-
rizadas como referentes a la
Normativa y Estructura (N/L)
de la Universidad.

Hay también, finalmente, mu-
chas propuestas que atienden a
los aspectos mas sustantivos
del quehacer universitario, las
cuales proponen definiciones
de alcances fundamentales y
clarifican orientaciones y linea-
mientos para el futuro desarro-
llo de la Universidad. Estos 1l-
timos son los que, correctamen-
te, corresponde analizar, discu-
tir y resolver en la Plenaria. Es-
te tipo de asuntos podemos si-
tuarlos dentro de la categoria
de Lineamientos Globales (LG)
para el desarrollo universitario
y la definicién del proyecto de
Universidad.

Fjes v sub-ejes tematicos
Misién y Vision Institucional

- Naturaleza y principios
fundamentales de la UNED

—  Funcién democratizante
de la UNED

—  La Universidad como
consciencia critica

—  Evaluacién institucional

Modelo educativo

- Planificacién académica
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- Disefio curricular.

- Metodologias, técnicas,
instrumentos y tecnologias
educativas.

—  Evaluacién de aprendizajes.

- Relacién institucién-estu
diantes.

Investigacion, extension y posgrados
- Integracién extension-in-
vestigaciéon-docencia-
produccién académica.
- Extension.

~  Investigacion.

- Postgrado.

Estructura, organizacion y adminisiracion

~  Planificacién Institucional
y centros universitarios

- Normativa y estructura

- Los funcionarios

Seguimiento
de propuestas

La Plenaria del Congreso se ocupa-
ra de discutir, analizar y desaprobar
(con las modificaciones que la Ple-
naria misma decida), las propuestas
que caen dentro de esta categoria
que hemos designado como la de
Lineamientos Globales.

x

E

-~

~

Las propuestas que corresponden
a las otras dos categorias no se de-
saprovecharan, sino que seran re-
mitidas a las instancias y autorida-
des correspondientes, las cuales
deberan estudiarlas y decidir lo
que corresponda, teniendo como
referente obligatorio los acuerdos
de alcance comprensivo y general
a que se llegue en cl nivel de la
Plenaria. Debemos tener claro que
todos los temas salidos de los ta-
lleres deberan ser estudiados y re-
sueltos en la instancia respectiva,
la cual deberéd llevar a cabo su tra-
bajo y tomar las decisiones corres-
pondientes, situdndose para ello
en el marco de los Lineamientos
Globales aprobados en Plenaria y
de manera que lo que se resuelva
sea coherente con lo que ese mar-
co global estipula.

De acuerdo con lo establecido en
el Estatuto Orgénico (articulo 12),
la Comisién Organizadora del
Congreso ha sido nombrada por
un perfodo de 5 afos, lo cual signi-
fica que esta Comisién debe asu-
mir una funcién de fiscalizacion y
seguimiento de los acuerdos y
propuestas emanados tanto de los
talleres como de la misma Plena-
ria. Ello garantiza que nada de lo
producido en ambas etapas del
Congreso podra dejar de ser teni-
do en cuenta por parte de las ins-
tancias correspondientes.

Il Congreso Universitario de fa UNED
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Proyecto

de renovacion
de los Estudios
Generales

MSc. Josg Luis TORRES,
(Coordinador), LICDA. XINIA
ZUnNIGA, Lic. GERARDO
EsQuIvVEL, MSC. LESTER OSORNO,
LICDA. ANGELA ARIAS,
DRr. CArRLOS URROZ,
MSc. DAGOBERTO NUNEZ,
MSc. SIDNEY SANCHEZ,
Licpa. LORENA NIGRO,
LicpA. ETHEL PAzoOs,
MScC. SONIA JONES.

JUSTIFICACION

A raiz de la evaluacién del Progra-
ma de Estudios Generales que hi-
ciera la Oficina de Control de Cali-
dad Académica en 1993, el Consejo
Universitario acordé6 en su oportu-
nidad, que se realizara una nueva
Macroprogramacién de los Estu-
dios Generales, tomando como re-
ferencia el citado estudio. Entre
otras cosas, se indicaba en la eva-
luacién, que los Estudios Generales
de la UNED carecen de una vision in-
tegradora, disciplinaria e interdisci-
plinaria; cada disciplina se analiza
en compartimientos estancos.

Una de las propuestas de accién
que se recomendo fue la siguiente:
“Con respecto al marco referen-
cial: Elaborar un planteamiento
epistemolégico desde una pers-
pectiva mads apropiada a la moda-
lidad de educacién a distancia, al
poblacién que la UNED atiende y a
una visién mas integral de la reali-
dad actual y futura”. En cuanto a
la entrega de la docencia: Es ur-
gente revisar el proceso de entrega
dela docencia, con el propésito de
subsanar las debilidades encontra-
das en este estudio, que tienen que
ver con el servicio de tutoria y con
la evaluacion de los aprendizajes.

Como corolario de lo anterior, la
Coordinacién del Programa y los
Encargados de Catedra del Ciclo
Bésico, organizamos dos Foros
académicos que denominamos:
“El humanismo hacia el Siglo xx1”
con la participacién del doctor
Claudio Gutiérrez C., el Rector del
Instituto Tecnoldgico de Costa Ri-
ca, doctor Alejandro Cruz, y el
doctor Gabriel Macaya. En el se-
gundo foro, participaron el master
Pedro Ramirez, el licenciado Raul
Torres Martinez y el doctor Rober-
to Castillo. Después de analizar
los nuevos enfoques metodolégi-
cos del nuevo humanismo, la Es-
cuela de Ciencias Sociales y Hu-
manidades, optdé por recomendar
al doctor Raul Torres M., para que
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hiciera una propuesta sobre la Ma-
croprogramacién de los Estudios
Generales.

Asi, por acuerdo del Consejo de
Rectoria, de Sesién 1080-99, Art. X1
del 26 de marzo de 1999, que tex-
tualmente dice:

1. Autorizar la ampliacién de los
Estudios Generales para que
abarque tres programas a saber:
Sistema actual, Enfoque Inter-
disciplinario de las humanida-
des y Estudios Generales a tra-
vés de la red Internet.

2. Solicitar al Lic. José Luis Torres,
Encargado del Programa de Es-
tudios Generales, garantizar a
este Consejo la interdisciplina-
riedad del Programa de Estu-
dios Generales, con base en el
“Enfoque Interdisciplinario de
las Humanidades”, asi como el
reconocimiento del mismo por
parte de las otras universida-
des. Este programa debe desa-
rrollarse como Plan Piloto. Asi-
mismo, se solicita que se cum-
pla con los requerimientos deri-
vados de las normativas esta-
blecidas por la Universidad.

3. Una vez atendidas las observa-
ciones anteriores, por parte del
Lic. José Luis Torres, se autoriza
la confratacion del Lic. Raul To-
rres Martinez, con la finalidad
de disefiar la propuesta de la

ESPICA
Macroprogramacién del Enfo-

que Interdisciplinario de las
Humanidades”.

El nuevo humanismo obliga a la
Universidad Estatal a Distancia a
replantearse el conocimiento inte-
grador y complejo que caracteriza
a la sociedad contemporanea, des-
de la perspectiva de formar estu-
diantes conscientes de su papel
critico frente a su entorno y, sobre
todo, con una visién holistica que
le permita entender y visualizar
con una actitud humana los gran-
des temas del mundo contempo-
raneo.

La ensefianza de las humanidades
en la UNED, no debe entenderse
tnicamente como el estudio de las
asignaturas vinculadas a lengua y
literatura, a historia y filosofia.
Debe incluirse la tecnologia en el
campo de las humanidades y
también las ciencias exactas y na-
turales. “El humanista verdadero”
es “integrado culturalmente” y co-
nocedor de la realidad compleja.
Las disciplinas en humanidades
hay que enfocarlas desde la pers-
pectiva interdisciplinaria, y siste-
méticamente con  proyeccién
transdisciplinaria. Esa es la signi-
ficacién que debe tener el neohu-
manismo contemporaneo, este es
uno de los desafios de la educa-
cién actual.
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Objetivo Gewneral

Elaborar una nueva Macroprogra-
macién de los Estudios Generales
que supere el enfoque conductista
tradicional que la UNED ha venido
aplicando a sus programas acadé-
micos, sustituyéndolos por un
nuevo paradigma tedrico-meto-
dolégico enfocado hacia una pers-
pectiva integradora, disciplinaria,
interdisciplinaria, metadisciplina-
ria y cogestionaria, de manera que
conduzca a una nuevo enfoque
humanista.

Objetivos especificos

¢ Evaluar la propuesta del Lic.
Raul Torres M. para orientar la
elaboracién del documento fi-
nal de la Macroprogramacion
de los Estudios Generales.

e Promover el trabajo en equipo y
la coordinacién disciplinaria,
interdisciplinaria y cogestiona-
ria, en todo el proceso de diag-
nostico, disefio y elaboracién
del nuevo programa de Estu-
dios Generales.

» Impulsar el uso de nuevos me-
dios tecnoldgicos en el proceso
de enseflanza-aprendizaje de
los Estudios Generales, con la
finalidad de ofrecer nuevas po-

2. Los siguientes objetivos podran ser amplia-
dos conforme se avance en las diferentes eta-
pas que presenta la macroprogramacién de
los Estudios Generales.

sibilidades de ensefanza vir-
tual que permita el acceso al co-
nocimiento que esta tecnologia
posibilita.

Transformar la vision humanista
clasica del Programa de Estu-
dios Generales superando el en-
foque humanista tradicional del
estudio de la lengua y la literatu-
ra, la historia vy la filosoffa.

Integrar a los Profesores Tuto-
res, Estudiantes, Encargados de
Céatedra y Programa en la dis-
cusién de los nuevos enfoques
del humanismo contempora-
neo, sin perder de vista que las
conquistas de la ciencia y la tec-
nologia han de ponerse al servi-
cio de la humanidad y no en
contra de ella.

Promover que la cultura huma-
nista se refleje tanto en el conte-
nido del material didactico , co-
mo en las actividades académi-
cas y administrativas de la Uni-
versidad.

Obtener a través de las autori-
dades universitarias el apoyo
logistico y operativo para desa-
rrollar Ia nueva propuesta de la
Macroprogramacién de los Es-
tudios Generales en todas sus
etapas.

Definir las etapas respectivas,
conforme al avance de los pro-
cesos de la elaboracién de la
Macroprogramacién de los Es-
tudios Generales.
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° Mantener en forma periédica
foros de reflexion académica
sobre el quehacer humanistico
en la era de la globalizacion co-
mo actividad permanente del
Programa de Estudios Genera-
les.

* Establecer mecanismos de eva-
luacién permanente sobre la e
puesta en ejecucion de la Ma-
croprogramacién de los Estu-
dios Generales.

Recursos humanos y fisicos

e El proyecto ha contado con el
aporte intelectual del licenciado
Rauil Torres Martinez, a través de
la entrega de una Primera y Se-
gunda Parte delas “Bases parala e
Macroprogramacion de los Estu-
dios Generales”. Sobre esta base
se ha iniciado una fructifero in-
tercambio de opiniones y enfo-
ques teérico-metodolédgicos.

e Siete profesionales Encargados
de Cétedra —o sus representan- e
tes— y un Encargado de Progra-
ma, el Director de la Escuela, un
profesional de la Oficina de
Unidades Didécticas, el repre-
sentante estudiantil y de los Tu-
tores(as), —atin por definir- una
profesional asistente en las la-
bores de Secretaria.

s Se cuenta con el apoyo logistico

Se espera la respuesta de la se-
fiora Vicerrectora Académica

- sobre el apoyo solicitado de

Profesores de de tiempo para
que coadyuven en el trabajo
académico-administrativo de
los Profesores Encargados de
Catedra del Programa.

Se espera la remodelacién de la
Sala de Sesiones de la Escuela de
Ciencias Sociales para que el re-
curso humano del Programa de
Estudios Generales permanezca
laborando en un mismo maédulo
administrativo para facilitar el
trabajo en equipo. La ejecucion
de esta solicitud corresponde al
senor Director de la Escuela.

Se solicitara el apoyo de profe-
sionales de la Universidad, para
que asesoren al equipo de traba-
jo de la Macroprogramacion de
los Estudios Generales; en el
4rea de informatica, Editorial,
Unidades Didacticas, etc.

Se requiere la adquisicion de
una Biblioteca especializada en
las areas del conocimiento que
irrumpe la Macroprogramacion
de Estudios Generales, para tal
fin; los Encargados de Catedra
haran llegar a la Jefatura de la
Biblioteca la lista de textos re-
queridos.

de la Escuela para fotocopias, Actividades

teléfono, fax, correo electrénico, ®
servicio secretarial adicional.

Asistencia obligatoria y pun-
tual a las reuniones ordinarias
programadas con el fin de
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e

avanzar con la agenda y el cro-
nograma aprobado. Dichas
reuniones seran los jueves de
9:00 a.m. a 12:00 m.d.

Realizacién de las tareas asig-
nadas (lecturas de textos, apor-
te con trabajos escritos sobre la
tematica, conferencias, etc.).

Asistencia al Congreso con el
fin de presentar y apoyar los
nuevos planteamientos sobre
humanismo.

Mantener informadas al perso-
nal de las Cétedras respectivas,
sobre cada etapa del proyecto.
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 liménez
Casirg

PRESTAMOS Y PROGRAMAS DE
AJUSTE ESTRUCTURAL
Jiménez Castro, Wilburg

La vasta experiencia como acadé-
mico y trabajador en multiples car-
gos le ha permitido a Wilburg Jime-
nez Castro sprofundizar en las rea-
hdadcs econdmicas y sociales con-

fos del pais», como ¢l mismo

los siguientes factores:
estructural y coyuntural,
de ajuste estructural

y los efe
gromas y prestamos. de oyust
tructurall

lmkém -
GARCiA MONGE
250 mE, agencia

EVOLUCION

N LA DUC \(um
COSTARRICINSE

EVOLUCION DEL PENSAMIENTO
ADMINISTRATIVO EN 1A
EDUCA( OSTARRICENSE
Wilburg

wn g fiménez ha hecho un apor-
emai a desawollo del

Willoiarg i

LA REFORMA ADMINISTRATIVA,
LA REFORMA DEL ESTADO Y LA
PRIVATIZACION DE ~
INSTITUCIONES, EMPRESAS Y
PROGRAMAS PUBLICOS

Jiménez Castro, Wilburg

El autor ofrece al lector, en el cuer-
po de este estudio, ideas propi:

de instituciones, empresas y pre
gramas publicos, que permitird
conocer sus diferencias y compl
i basadas en el an

aplica-
50 aclara
S rcclen-

ensefiarse a los jovenes, ponieado

en sus manos todas las cartas, L3
administracion educativa no s un
campo cerrado, desvinculada de
muchisimas influencias.

LIBRERIAS UNED

LIBRERIA
MAGON
 Mercedes
de Montes de Oca,
Edificio ASEUNED
Tels; 253-9349 /
253-8197

NUEVA LIBRERIA EN ALAJUELA
FRENTE A PLAZA FERIAS, TELfFONO 442-8640
451 / Fax: 280-1498

LiBRERIA

San José

256-1965

FERNANDEZ GUARDIA
Bajos del Teairo
Melico Salazar,

Tels: 2239794/

sis de diversos libros y docum
tos de connotados tratadistas,
periencias fordneas que el autor ha

venido recopilando durante mas

de treinta y cinco afios. Esta infor-
macién describe en forma esque-
mdtica el desarrollo de Jas estrate-
gias seguidas por los paises lati-
noamericanos para la reforma ad-
ministrativa del Estado v otras ac-
ciones complementarias.

LiBRERIA
DOBLES SEGREDA
25 m N.
Restaurante Fresas,
Heredia
Tels: 260-5159/
261-2029

PACHECO

EL TEXTO JURIDICO:

13 alteracidn fextual § confextual

seen 1] posa que e
T L e potel
K

Quesada Pacheco, Jorge Arturo

ito en las cortes de Estados Uni-
dos como de Inglaterra se ha incre-

o forense como una medida
necesaria para precisar inconsis-
lencias del argot manejado por los
especialistas.,
El autor, echando mano 3 la neto:
dologia de los estudi
al respecto, confronta algun
pedientes judiciales de nuestro
pais para carroborar los avances
de la socialingliistica al respecto,
Quesada advierle sobre la existen
cia de una alteracion twuil ¥ con
textual tanto por variantes en ¢f
discurso como por exclusion de
material significativo. Ademds, po-
ne en duda ciertas inferencias de
algunos profesionales de derecho
que se concluyen de textos, leyes y
jurisprudencia, fas cuales parecen
mas “errores de interpretacién” o
“juego de estrategias”, asi como
las versiones contradictorias que
se derivan de un mismo hecho.




Ensenanza pa ‘a la comprension:
Una respuesta para.el Déficit

.'

XINIA ZURIGA

Aniece’dentes yaevolucmn
de la democraaa cr[stlana en Costa Rlca
OSCAR I.OPFZ

OScar Wllde (1854-1 900)

0 la importancia de ser distinto
RODRIGO QUESADA

la UNEI)‘ de cara al nuevo mllemo
Romuc;o ARIAS i

11 Congreso UmverSItarlo de la UNED

- Proyecto de renovacién de Ios Estudlos
- Generales




